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Resumen

El presente trabajo, aborda tres aspectos importantes: Formacion ciudadana, Gestion
de Educacion Popular y el Movimiento Urbano Popular (MUP) en México. Esto para dar
un acercamiento tedrico de aspectos sociales que influyen en una parte de la poblacion
que es: la estudiantil. Es por ello que la Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov
Lenin, situada en Toluca, Estado de México, es una expresion dentro de las formas de

accion de una organizacion social que es parte precisamente del MUP.

Para respaldar el surgimiento de esta expresion educativa, se tiene en el primer
capitulo, el concepto de Educacion Popular, que se puede describir como una préctica
pedagogica, donde el principal objetivo es mejorar las condiciones de vida del sector
popular y que a lo largo de la historia, se han visto afectados por el modelo neoliberal

desigual, principalmente para Latinoamérica y subordinacion a sus pueblos originarios.

Se tiene también la descripcién de la Gestion de Educacion Popular, que segun
Pastrana (1995, citada en: ISCEEM, 1997:10) es la articulacién entre las dimensiones:
psicopedagdgica, social, administrativa, laboral, politica, organizacional, financiera y

cultural, en el caso de la presente investigacion.

En el segundo capitulo, se aborda el concepto de Formacion Ciudadana, principalmente
enfocado al sentido que dentro del escenario educativo es necesario pensar a quién se
pretende ensefiar o formar y con qué fin. Pues a esto, es necesario reflexionar en
cuanto al concepto de ciudadano y ciudadania que se ha dado a lo largo de la historia,
ya que en un principio, desde la edad antigua, s6lo se reconocia como ciudadano a
quien formulaba decisiones colectivas, pero al surgir acontecimientos sociales, como es
el caso del renacimiento, revolucién francesa, sélo por mencionar algunos, se llega a
comprender de mayor manera, las caracteristicas en las que se encuentra la

ciudadania actual.

En el tercer capitulo, se aborda una breve descripcion y semblanza histérica del
Movimiento Urbano Popular (MUP), y que a través de diversas formas de accién, han
llegado a construir y obtener logros como organizacion o0 movimiento social.

Principalmente el movimiento del 68, es el parteaguas de fomentar una ciudadania



activa y critica para cuestionar el orden social en México a través de las décadas,
principalmente en los 70, 80 y 90. Entonces, es antecedente y base para comprender
que hace 27 afos, surge la Unidén Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ) y

gue dentro de sus objetivos, esta la busqueda de una educacion critica y popular.

Es por ello que la Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin, ubicada en la ciudad de
Toluca, es una expresion de un eje de lucha de la UPREZ y que resulta favorable la

dinAmica escolar.

La dinamica interna, es principalmente de solidaridad entre los miembros de la
comunidad escolar, que incluye a: estudiantes, profesores y personas de apoyo
solidario. También hay una gran expresion de colaboracion y trabajo en equipo entre
docentes principalmente, y la precepcion de los estudiantes es favorable en cuanto a la

labor docente.



Presentacién

Hablar de Gestion de Educacion Popular, es hablar de autogestién, y es que a lo largo
de la historia principalmente en Latinoameérica, se perciben expresiones en diversos
paises con distintas caracteristicas que dan lugar a la lucha popular. La mayoria tiene
en comun, la exigencia por una sociedad mas justa y erradicar la subordinacion
neoliberal que se ha desarrollado a través de los afos, y que cada vez se percibe
mayor desigualdad social, menos oportunidades de empleo, mayor contaminacion y
escases de recursos naturales, compra-venta de territorio y recursos nacionales, entre
otros. Lo que ha generado una absoluta violacion a los derechos humanos, que afectan
principalmente a personas de bajos recursos y un neocolonialismo a los pueblos

originarios.

Ignacio Martin-Bard (1998) habla que es necesario precisar una Psicologia que tenga
una mirada a los pueblos originarios de Latinoamérica, ya que el describe una realidad
tragica, cadtica y alienante, que no permite liberar a las personas que se encuentran
subordinadas y oprimidas, al menos en los afios 70 durante la guerrilla en El salvador.
Pero se hace una seria reflexion que la realidad en México, no dista de tales

caracteristicas que describié en ese entonces.

La Educacion Popular, se mira entonces como una forma de fomentar y desarrollar
habilidades y capacidades humanas para crear mayores herramientas para tratar de
evitar una sociedad alienante. Para ello, se requiere de la comprensién de las
caracteristicas de la ciudadana y ciudadano actual, de nuestro contexto inmediato y

generar experiencias de trascendencia.

Es por ello que estudiar y participar en proyectos de Educacion Popular, puede
beneficiar no so6lo a los estudiantes que son a quienes va dirigida la practica
pedagogica, sino también al desenvolvimiento profesional y personal de cada docente.
Paulo Freire, habla de una educacion dialdgica y horizontal no autoritaria ni vertical,

para desarrollar ciudadanas y ciudadanos con un sentido critico de su realidad social.



Introduccién

Para hablar de la formacion ciudadana dentro del espacio educativo, se toma en cuenta
el concepto de ciudadania en un principio, y es que “...desde Aristételes, en el libro Il
de La Politica sostiene que ser ciudadano significa ser titular de poder publico; [en este
sentido] ciudadano es quien participa en la formulacion de las decisiones colectivas....”
(Fernandez, 2003: 339). Sin embargo, a través de los afios se ha venido modificando
dicho concepto, pues en ese entonces se priorizaba la participacion como ciudadano
dentro del poder politico por la mera adscripcion del hombre al Estado dejando en
segundo término los derechos civiles y sociales, por lo que a lo largo de la historia y a
través de diversos movimientos sociales se han venido dando cambios para darle
vigencia a los derechos para todos. Uno de los movimientos es el que se refiere al
espacio educativo. Este, por antonomasia ha considerado como una alternativa
fomentar una ciudadania en cuanto a derechos e igualdades, donde el ser humano sea
tal en cuanto pertenece al mundo, y, en sintesis la escuela es un escenario que

favoreceria dicha formacion.

En este trabajo se considera la Gestion de Educacion, como el desarrollo de estrategias
gue potencian las dinamicas intraescolares en torno del mejoramiento educativo, que se

reflejan en ciertas dimensiones, y que implica la confluencia desigual de las
dimensiones organizacional, pedagodgica, social, financiera, administrativa, laboral,

politica y cultural en cada plantel”, (Pastrana, 1995, citado por ISCEEM, 1997:10).

Por lo tanto, se estudio el proceso de formacién ciudadana que se lleva a cabo dentro
del escenario educativo a través de la Gestibn de Educacion dentro de lo que se
denomina: Educacion Popular, misma que “...implica simultdneamente una metodologia
de la reflexion y una pedagogia de la accion, la cual a su vez alimenta la conciencia
critica del grupo....” (CEEAC, 1982: 122). Por otro lado, menciona Vigil (1989: 113), que

este tipo de Educacion: “...es una opcion de compromiso liberador con los grupos
sociales populares oprimidos” ya que representa una resistencia al modelo neoliberal, el
cual es “...impuesto por las fuerzas hegemodnicas de los tiempos que corren, limita la
realizacion del desarrollo sustentable y la democracia participativa” (Rebellanto,

2000b:40-43; citado por Mijangos, J., 2006: 117) a la vez esta resistencia proporciona



una oportunidad de participacion de los grupos oprimidos de manera alternativa al
modelo neoliberal y permite que la Educacion Popular sea herramienta para la

participacion democratica.

La participacion popular en Latinoamérica ha tenido un importante trayecto respecto al
desarrollo de Educacion Popular, como “experiencias, hechos y decretos, que se
realizaron en algunas regiones del continente de 1935 a 1985” (Gomez y Puiggros,

1986: 9), asimismo, en “...la segunda mitad de los afios ochenta, nuevos partidos,
movimientos y coaliciones de izquierda (...) empezaban a conquistar espacios
institucionales...” (Castro, Cayedo y Figueroa, 2009: 8) y estas experiencias han
fomentado la participacién de los grupos populares con una tendencia de lucha y

alternativa de cambio social.

La Gestion de Educacion se describe como la articulacion entre las dimensiones:
organizacional, pedagdgica, social, financiera, administrativa, laboral, politica y cultural
que conducen a la reflexion y a una pedagogia de la accion, en funcion de las
relaciones que dinamizan el proceso de Gestion y cuando es promovida por una
expresion popular organizada con una postura critica, se habla entonces de Gestion de
Educacion Popular (GEP), siendo el espacio educativo, en este caso la Escuela
Preparatoria Vladimir lllich Ulianov Lenin, donde se propicia la participacion de
personas y por lo tanto una formacion ciudadana que puede ser estudiada desde la
Psicologia de la Liberacién latinoamericana en el ambito educativo.

Ignacio Martin-Baré (1998: 297) menciona: “....La Psicologia debe trabajar por la
liberacion de los pueblos latinoamericanos, un proceso que, como mostré la
alfabetizacién conscientizadora de Paulo Freire, entrafia tanto una ruptura con las
cadenas de la opresion personal como con las cadenas de la opresiéon social”’; en este
sentido, la educacion puede brindar oportunidad para ser un escenario que permita una

formacién ciudadana con un desenvolvimiento critico-liberador.

Para contribuir al logro de dicho propésito, en la presente investigacion se estudio la
GEP en una escuela preparatoria de nueva creacion. Por lo que la metodologia tuvo

como base el anélisis de las dimensiones antes mencionadas de la Gestibn de



Educacion Popular de un proyecto educativo impulsado por la Unién Popular
Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ), para la acreditacion de la Escuela
Preparatoria de nueva creacion Vladimir Ilich Ulianov Lenin, que se encuentra en la

ciudad de Toluca, aproximadamente con dos afios de existencia.

Los capitulos de esta investigacion estan en funcion de una descripcion general de la
GEP desde la version de la Union Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ),
organizacion que fomenta la participacion de los simpatizantes y asume un
“‘compromiso liberador” en la perspectiva critico-liberadora, y contribuye a la reflexion
del proceso de GEP de la Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin como evidencia de
una reaccion y demanda al Estado, donde propone y promueve una alternativa a la

educacién desde el proceso de gestion y la praxis para una formacion ciudadana.

La metodologia consistio principalmente en la utilizacion de las siguientes técnicas:
encuesta, entrevista grupal, observacion participante, con ayuda del diario de campo y

revision de documentos para la recuperacion de informacion.



MARCO TEORICO

Capitulo 1. Gestion de Educacion Popular (GEP)



1.1. Educacion Popular

Para describir el presente apartado se consideran puntos que conforman la definicion
de educacion popular respecto a diversos autores. Cabe destacar que el surgimiento de
la Educacion Popular tiene influencia por la dinAmica econdmica y politica que ha
trascendido en Latinoamérica: “La mayoria de los paises latinoamericanos estan
integrados al sistema capitalista, constituye la periferia subdesarrollada y dependiente
del mismo y, por tanto, han generado estructuras internas de dominacion y
dependencia”. (CEEAC, 1982:11). Lo mencionado influye en las diversas concepciones
que a continuacién se presentan, ya que los puntos que se exponen tienen que ver con
la dinAmica social, politica, econémica, en la que se ha encontrado el sector popular

con el Estado.

En la formulacion de los conceptos se hard uso de cuatro categorias: caracteristicas,
funciones, condicionantes y relaciones, con el proposito de poder acceder a un
concepto general al concluir el desarrollo del presente apartado.

Marti (1966, citado en: De la Serna, 1985: 49-50) menciona algunas ideas respecto a la
educaciéon popular:
I.- Instruccion no es lo mismo que educacién; aquélla, se refiere al pensamiento y ésta
principalmente a los sentimientos...., Il.- Educacién Popular no quiere decir exclusivamente
educacion de la clase pobre, sino que todas las clases de la nacién, que es lo mismo que el
pueblo, sean bien educadas (...) [ricos y pobres] Todos son iguales. lll.- (...) Saber es tener
(-..) [ya que] un hombre instruido vive de su ciencia... IV.- El pueblo més feliz es el que
tenga mejor educados a sus hijos, en la instruccién del pensamiento, y en la direccién de los
sentimientos.... V.- ...todo hombre tiene derecho a que se le eduque, y después, en pago, el
deber de contribuir a la educacién de los demés. VI.- a un pueblo ignorante puede

engaférsele con la supersticién y puede hacérsele servil. Un pueblo instruido sera siempre
fuerte y libre (...) —la educacion es el inico medio de salvarse de la esclavitud—.

Dichas ideas son congruentes con lo que expone Paulo Freire (citado por Escobar,
1985: 10), en su método de alfabetizacién, el cual “...tenia como finalidad principal la de
hacer posible que el adulto aprendiera a leer y escribir su historia y su cultura, a ‘leer’ su
mundo de explotacién y no solamente a recibir en forma pasiva los mensajes que los
gobernantes querian que ellos aprendieran para facilitar su accién explotadora....”. En
este sentido, es claro que dicha modalidad educativa desarrolla una perspectiva nueva

para Latinoamérica, ya que por su conducto Freire busca compartir, con aquellas



personas interesadas en encontrar una alternativa mas justa, sus experiencias
educativas, que tienen la riqueza y el aporte que dan el contacto directo y el
conocimiento de diferentes contextos (realidades, paises, etc.), resultado del trabajo
que realizd6 con campesinos, obreros, estudiantes, y profesores de universidades,

lideres revolucionarios, gobernantes, etcétera.

Por su parte, Vigil (1989: 112), dice que “...la educacion popular es educacion. Es decir,
es una actividad pedagogica. Si no hay actividad educativa no es posible hablar de
educacion popular (...) La Educacion popular es popular, porque siendo una practica
pedagdgica busca sus objetivos, apunta su finalidad, encuentra su razén de ser no en
ella misma sino en un sujeto colectivo —los sectores populares-- y en sus intereses....”
Y agrega que la educacion popular “...se situa en el contexto de una practica social y es
desde alli que se trata de responder a las necesidades e intereses inmediatos y de mas
largo plazo de los sectores populares, posibilitandoles la incorporacion de un saber
util...”; es decir, para el autor los grupos populares son los protagonistas necesarios del
camino que conduce a un cambio de situacion como parte de una finalidad politica, la
cual “... se expresa también en su comprension misma de lo popular y del papel de los
sectores populares como protagonistas del cambio, con una entidad politica propia y

definida que deben recuperar y profundizar”.

Sostiene el propio Vigil, que “La educacién es popular cuando en su realizacion —en su
insercion, sus contenidos y su método— contribuye a que el pueblo, los sectores
populares, vayan constituyéndose, encontrando su propia esencia, profundizando en la
comprension de su propio ser. Un programa es popular (...) por el reconocimiento
concreto que los propios sectores populares, el mismo pueblo haga de él....” y senala
que “...la corriente popular se entronca mas con lo que hemos denominado las visiones
‘criticas’ de la sociedad. Senala, asimismo, que en su comprension de la realidad no
existen carenciados sino desposeidos; es decir. personas y grupos sociales que han
sido despojados y sometidos por una situacion que reconoce causas estructurales....”;
y que la situacion global de los grupos populares es de explotacién y sometimiento,

tomando en consideraciébn sus propias argumentaciones, las de las practicas



evangelizadoras, la comprensién teoldgica liberadora, la comunicacion horizontal y los

movimientos de organizacion popular.

Brevemente se cita a Rebellanto (2000, por Mijangos: 2006: 119): “...se concibe y
utiliza la educacion popular como herramienta de lucha contra el modelo neoliberal”, y
esto coincide con Vigil en el sentido de que los sectores desprotegidos, requieren

alternativas para accionar sobre su contexto.

Mijangos (2006: 119) menciona que la educacion popular es un “...proceso de
conocimiento que se establece en la praxis transformadora en busca de liberacion,
adquiere la plenitud de los enlaces entre las dimensiones gnoseoldgicas, éticas y de
accion de los grupos e individuos que en esa lid intervienen....”, y ademas “...si algo
resulta consubstancial al proposito humanizador de la educacion popular es su vision
de futuro abierto donde la esencia humana se va definiendo en la historia....” (Mijangos,
2006: 122). La educacién popular para Mijangos (2006: 156-157) “...implica construir
herramientas politicas que desarticulen el poder mediatizador del sistema de partidos y
abra paso a la democracia participativa y directa....” Ademas menciona que hay una

necesidad de reinvencion politica: “...la educaciéon popular adquiere un papel en dos
sentidos: la reconstruccion de espacios populares que (...) genere alternativas viables
en lo econémico, lo social y lo ambiental y, en estrecha vinculacion con ello, sirvan de
escuela de formacion politica que eleve los niveles de conciencia y las posibilidades de
ejecucion practica en la lucha por lograr la auténtica soberania popular....” (Mijangos,

J., 2006: 156).

Avila, et. al. (2009: 7), aborda que la educacion popular tiene un sentido tipo de

ciudadania: “...ha estado ligado al desarrollo de la conciencia a la construccién de
sujetos con protagonismo social y politico y a la construccibn de una ciudadania
critica....”, también mencionan que “....Como corriente de pensamiento critico, proceso
pedagogico y construccion de experiencias colectivas y sociales, ha mantenido una
estrecha vinculacion con los procesos de desarrollo de las comunidades
marginadas....” (Avila, et. al. 2009: 7) y describe que como esencia de la educacion

popular “...es el fortalecimiento de la sociedad civil mediante el desarrollo de una

ciudadania activa, participativa y comprometida con la defensa de los derechos



humanos y culturales de los grupos indigenas. (...) siguiendo la idea de que la
educacion verdadera es la que construye ciudadania critica® (Osorio, 1995, 2000;
PNUD, 2004, citado en Avila, et al. 2009: 7). Entonces es la participacion y el desarrollo

de comunidades marginadas, los ejes primordiales de la educacion popular.

Por otro lado, Ocampo (2008: 3), menciona que el personaje base de la Educacion
Popular en Latinoamérica, fue Paulo Freire, y al respecto describe lo siguiente: “En la
Historia de la Educacion latinoamericana y mundial, Paulo Freire (1921-1997) es el
creador de un movimiento de educacion de base que tiene por objeto dar un caracter
politico al problema educativo....”. y brindd aspectos importantes ya que segun las
ideas de Paulo Freire, “...es necesario dar una concientizacion al oprimido a través de
la Educacion (...) [y] consideré fundamentalmente construir y fortalecer la ‘escuela
popular’ en el ambito latinoamericano“(Ocampo, 2008: 2). La manera en que encamind
su labor, fue que “....A través de la alfabetizacién y la educacién popular, (...) sefald la
importancia de crear una conciencia colectiva en las masas populares sobre su realidad
y sobre la necesidad de una pedagogia de la liberacion para llegar a la justicia social”
(Ocampo, 2008: 2).

Ademas Brito (2008), menciona algunas ideas respecto a la educacién popular en

relacion con la pedagogia de Paulo Freire: “...la educacion popular como proceso
sistematico de participacion y formacion [logra serlo] mediante la instrumentacion de
practicas populares y culturales tanto en los ambitos publicos como privados...” (Brito,
2008: 34), lo cual “...debera potenciar y aceptar la diferencia en la medida en que los
educandos, al participar en espacios sociales comunes de socializacion e interaccion en
el proceso de aprendizaje, también compartan configuraciones y representaciones
identitarias...” (Brito, 2008: 36) y finalmente, “...el proceso de educacion popular para
potenciar una real participacion necesita de la implementacion en las practicas de
propuestas metodoldgicas (...) se actualicen en funcién de la complejidad social y las

carencias educativas” (Brito, 2008: 33).

Es importante considerar aportes de autores actuales y vigentes en la construccion de
la educacion popular, como es el caso de Jara, O. (2012: 7); y dice que este tipo de

educacion



... €s una corriente educativa que se caracteriza por ser a la vez un fenémeno socio-cultural
y una concepcion de educacién: a) Como fendmeno socio-cultural, la educaciéon popular
hace referencia a multitud de practicas educativas diversas: formales, no formales e
informal, y —que tienen en comin— el que encierran una intencionalidad transformadora. b)
Como concepcion educativa, apunta a la construccion de un nuevo paradigma educacional,
que confronta el modelo dominante capitalista de una educacién autoritaria, reproductivista
principalmente escolarizada y que disocia la teoria practica

También considera que la Educacion Popular, se ha ido construyendo a la par de
procesos y movimientos sociopoliticos en Latinoamérica y ElI Caribe, pero ademas
“...implica un posicionamiento desde el ‘Sur’, como simbdlico lugar politico desde donde
se busca superar las relaciones y mentalidades colonizadas, al igual que construir del

mundo del ‘Norte’ politico....” (Jara, 2012: 7). Lo que implica, que haya un
cuestionamiento acerca de las formas dominantes que han estado presentes en los
paises Latinoamericanos, y no precisamente desde las realidades de los grupos

populares.

Respecto al escenario constructivo de la Educacién Popular, Jara (2010) dice al

respecto que:

Toda esta busqueda [de Educacién popular] (...) se realiza en muy diversos espacios y
modalidades [como la] formaciéon de lideres, organizaciébn comunitaria, programas de
participacion ciudadana en ambitos municipales, regionales o nacionales; escuelas primarias
y secundarias, institutos técnicos y universidades; programas de incentivo al protagonismo
de las mujeres; proyectos de economia social y solidaria, de alfabetizacién de jévenes y
personas adultas, de formacion politica, de incentivo a la creacion de innovaciones
pedagédgicas; de formacién magisterial; de fomento al protagonismo de la poblaciones
indigenas originarias; de comunicacién participativa utilizando medios de comunicacion
tradicionales y nuevas tecnologias; programas de formacién a distancia, proyectos de
formacién de educadores y educadoras de redes nacionales o internacionales, entre muchas
otras, siempre en la basqueda por defender y conquistar mayores derechos econémicos,
sociales, politicos, culturales y ambientales de todos los actores sociales en sus distintas
condiciones de edad, género o etnia. (Jara, 2012: 8)

Como se puede observar, el autor remite principalmente que la Educaciéon Popular se
puede desarrollar en diversos espacios formales o no formales, con fines de formacion
de lideres, organizacion, etc., pero el eje principal es la intencionalidad transformadora

para diversos sectores.

De acuerdo a los anteriores autores citados, se procedera a un analisis por las
categorias: caracteristicas, funciones, condicionantes y relaciones, para que la lectora o

lector pueda tener una distincién ordenada, y conducir a un concepto general.



a) Caracteristicas: tienen que ver con las cualidades que lo “hacen ser’ al
sustantivo (sujeto o cosa).

Marti (1966, citado por De la Serna, 1985) dice que Educacion popular no es exclusiva
de la clase pobre, sino que es una educacion alternativa para “todas clases de la
nacion”, porque lo refiere como: pueblo, para que sean bien educadas, o sea que debe
haber una igualdad entre ricos o pobres. Vigil (1989) refiere que la educacién popular
es educacién, o sea, una actividad pedagodgica. Y Rebellanto (2000, citado por
Mijangos, 2006) dice que se utiliza a la educacion popular como herramienta de lucha
contra el modelo neoliberal. “...la educacion popular como proceso sistematico de
participacion y formacion [logra serlo] mediante la instrumentacion de practicas

populares y culturales tanto en los ambitos publicos como privados...” (Brito, 2008: 34).

Paulo Freire es el creador de la Educacion Popular, como movimiento de educacion de
base, que a través de un caracter politico da alternativa al problema educativo, porque
es necesario fomentar la concientizacion a al sector oprimido por medio de la
Educacion, lo que llevo al fortalecimiento de la escuela popular en Latinoamérica, pues
permitié (y actualmente también) el desarrollo de pensamiento critico y la construccién
de experiencias colectivas (Avila, et. al., 2009). Por lo que a la Educacion Popular se le
considera como una corriente educativa que se caracteriza por ser: un fenbmeno socio-

cultural y una concepcion de educacién (Jara, 2012).

Se puede concluir que dentro de las caracteristicas que tiene la educacion popular, se
encuentra que: es una actividad pedagoégica que no es exclusiva de la clase pobre, sino
de todos los sectores de la poblacidon, donde propiciara las herramientas criticas
necesarias para erradicar problemas dentro del modelo neoliberal que desfavorece al
sector popular, y entonces ya es un fendmeno socio-cultural y da paso a una

concepcion educativa para favorecer a los sectores populares.
b) Funciones, tienen que ver con el “para qué” del sujeto u objeto, en si su utilidad:

Marti (1966, citado por: De la Serna, 1985), menciona que dentro de las funciones de la

Educacién Popular, es que har4d que se posea conocimiento para instruccién del



pensamiento, ya que a un pueblo instruido no se le puede engafiar, en pocas palabras,
resalta que la educacion rescata de la esclavitud.

En este sentido Vigil (1989) menciona como funcion principal atender a las necesidades
de sectores populares para que lleve a un cambio. Segun Osorio, 1995, 2000; PNUD,
2004, (citado en Avila, Jiménez, Musito et al. 2009: 7), dice que la educacién popular es
el proceso de construccion de una ciudadania activa como factor de importancia y

trascendencia.

Brito (2008) menciona que la educacion popular, debera potenciar la participacion y

socializacion para compartir representaciones identitarias.

Ocampo (2008) menciona que la Educacién Popular, sirve para crear conciencia

colectiva sobre la realidad.

Ademas Mijangos (2006), dentro de las principales funciones que expone acerca de la
Educacion popular, es que se inserta directamente en la praxis transformadora, y tiene
base en la historia humana. Pues implica la construccion de herramientas politicas para
llevar a la democracia participativa, del sector popular. En este sentido, Avila, et. al.
(2009), dan un punto clave que se considera importante y sustancial, que es la

construccion de una ciudadania critica.

En cuanto a Jara (2012), da una apertura amplia en cuanto a que propicia la
participacion en diversos sectores, y que son escenarios [en plural], tanto estatales,
locales, regionales, o nacionales, donde la Educacion popular, sirva como herramienta

de fomento al trabajo comunitario.

Lo referente a las funciones de la educacion popular, se puede decir que tiene que
responder a necesidades del sector popular, esto conllevara a un cambio porque
propiciard una ciudadania activa, participativa y democrética, en si: critica, que puede

actuar en diversos escenarios, lo cual responde a la praxis de transformacion social.

c) Condicionantes, son los aspectos que tienen que haber para que pueda ser el

concepto:



Como condicionantes, se puede decir lo siguiente: Marti, (1966, citado por: De la Serna,
1985) es que quien sea educado, debera contribuir a la educacion de los demas, Vigil
(1989) menciona que la realizacion de la Educacion, tendra la cualidad de Popular,
cuando favorezca a la constitucion de los sectores populares. Mijangos (2006), dice que
la educacion popular concibe un nexo entre la definicion historica y la praxis que
conlleve a la transformacion. Segun Brito (2008) expone que la Educacion Popular,
necesita actualizarse en funcion de la complejidad social y carencias educativas. Avila,
et, al. (2009), permite una clara identificacion de la tarea principal de la Educacion
Popular, pues de alguna manera si no hay ciudadania activa, participativa y
comprometida, no solo de los grupos indigenas, si no del sector popular, no se podria

hablar de un desempefio de la educacién popular.

La educacién popular por lo tanto, serd popular sélo cuando favorezca a los sectores
populares, que se han ido constituyendo como tales por una historicidad o antecedente
de praxis. Pues ha sido la ciudadania activa, la que hace que se lleve a cabo este tipo
de educacion. Siempre vera por defender los derechos humanos y por dar mejoras a
las condiciones de vida de la sociedad, por lo tanto se necesita actualizar en funcion de
la complejidad social existente y por ultimo quien sea educado, le corresponde

contribuir a la educaciéon de los demas.

d) Relaciones. Tiene que ver con la cercania o ideas que comparte el objeto o sujeto

gue se quiera definir, con otros conceptos.

Marti, (1966, citado en: De la Serna, 1985), menciona como relacion, la “instruccion”,
que se refiere al pensamiento y la educacién al sentimiento. Escobar (1985) habla
respecto a Paulo Freire, que su finalidad principal es que el “oprimido” lea su propia
historia y que no sea explotado, ya que Paulo Freire, trabajé con campesinos, obreros,
estudiantes, entre otros. Vigil (1989), menciona respecto a las relaciones que tiene la
Educacion Popular, es que comparte con una finalidad politica, ademas también existe
relacion con las visiones criticas donde han habido puntos de convergencia con la
teologia de la liberacion y movimientos de organizacion popular. Mijangos (2006),
aclara la relacién entre educacion popular y acciones de grupos e individuos. Avila, et.

al. (2009), mencionan que la Educacion Popular ha contribuido al desarrollo de



comunidades marginadas, y por ultimo Jara, (2012) dice que la Educacién Popular, se
ha construido al mismo tiempo que otros movimientos sociopoliticos y ademas el

guehacer educativo popular se puede desempefiar en practicas educativas diversas.

Se puede decir que la Educacion Popular tiene relacion con una finalidad politica, ha
tenido puntos de convergencia con movimientos de organizacién popular, pues es la
estrecha relacion entre accion y educacion la que hace participes a comunidades
marginadas, y la practica de educacion popular se puede realizar en diversos espacios
(formales, no formales o informales). Tiene una estrecha relacion con el método de
alfabetizacién de Paulo Freire ya que buscaba compartir experiencias educativas con
diferentes contextos sociales.

Para finalizar, se dara a continuacion la definicién del concepto de Educacion popular
construido con base en los anteriores autores y cada una de las conclusiones de cada

categoria:

La educacion popular es una practica pedagdgica, exclusiva de los sectores populares
pero no significa que sea de los pobres, sino de todos por igual, donde busquen las
herramientas necesarias para mejorar condiciones de vida que a lo largo de la historia
se han visto desfavorecidos por el modelo neoliberal. Crea conciencia colectiva
respecto a su propia realidad y debe de propiciar la participacion donde se compartan
representaciones identitarias. Tiene estrecha relacion con el método de alfabetizaciéon
de Paulo Freire, ya que en su experiencia educativa, buscaba tener contacto y

desarrollo con diversos contextos sociales.

Esta practica educativa, debera responder a las necesidades exclusivas de los sectores
populares que lleve a cabo la construccion de una ciudadania activa, participativa,
democratica y critica., y ademas es importante recalcar que necesita actualizarse en

funcién de carencias educativas y de problematicas sociales.

Tiene una finalidad politica porque a lo largo de la historia de pueblos y comunidades
marginadas, ha tenido relacion con movimientos de organizacion popular,

principalmente en Latinoamérica.



Con base a lo anterior expuesto, se procedera a la reflexion respecto al concepto de
Educacién popular y como ha estado ante el modelo neoliberal y la participacion activa,
para después describir experiencias de Educacion Popular en Sudamérica,

Centroamérica y Norteamérica.

1.1.1. Ante el modelo neoliberal

Desde la definicién que se ha venido construyendo respecto a la Educacién Popular, se
ha hecho mencion que es herramienta para atender a probleméticas que ha generado
el modelo neoliberal. Principalmente por las siguientes ideas: la Educacion Popular se
propicia dentro de un sujeto colectivo, en los sectores populares, para un cambio de
situacion (Vigil, 1989), y ademas, propicia la praxis transformadora, donde sea la
democracia participativa, donde surja la organizacién para dar alternativas referente a lo
econdmico, social y ambiental, para lograr la soberania popular (Mijangos, 2006). Por lo
que la Educacion Popular, vera por la construccion de sujetos con protagonismo social
y politico, o sea, principalmente la participacion de una ciudadania critica y activa (Avila,
et. al., 2009), y esto remite a una estrecha relacion de diversas problematicas sociales

gue han sido efecto de la desigualdad social, por actividad econdmica, social y politica.

Uno de los factores que justifican la emergente necesidad de cambiar la realidad actual
en cuanto al modelo neoliberal, son los avances tecnologicos y la desigualdad, “...ha
provocado no sélo el sometimiento de la naturaleza, sino que también ha subyugado y
facilitado el control del propio hombre....” (Bérquez, 2009: 32), y como consecuencia
ciertas contradicciones estructurales, que no alcanzan a hacer del hombre y la mujer,
seres libres. Pues el mismo autor menciona acerca de una dualidad: progreso y

sometimiento, donde se fundamenta principalmente la critica de la modernidad.

Gadea (2004), hace una relacion entre los términos modernizacién y globalizacion, que
han contribuido al desarrollo econémico y social actual pero a la vez se da sustento a la
busqueda de homogeneidad con la poblacion lo cual genera pocas miradas hacia las
diferencias de algunas sociedades Latinoamericanas; para ello menciona lo siguiente:
...fue justamente el proceso de modernizacion que condujo a lo que hoy se denomina

globalizacioén, por lo que han sido las propias energias materiales de la modernidad las que han
colocado a nuestra contemporaneidad frente al desafio de la “aldea global’. (...) [entonces,



modernizacién] (...) encarna un proyecto, y [globalizacion encarna] una abstracciéon social de
referencia espacial y temporal. (Gadea, 2004: 33)

Por lo tanto, muchos de los conflictos sociales, que se han venido dando, es por la
desigualdad social que se encuentra latente en nuestra sociedad, y es que ante la
inconformidad y poca atencion a los sectores populares, se fomenta la necesidad de

expresion y exigencia social, hacia el Estado.

Ignacio Martin-Baré (1998), menciona al respecto que existe una realidad con tres
caracteristicas principales (desfavorables para la poblacion, principalmente
Centroamericana y de Latinoamérica, de los afios 70 y 80, pero que no dista de la
realidad actual en México principalmente): tragica, porque hay injusticia social; de
situacion conflictiva (conflicto econdmico, politico, cultural, en si, un conflicto historico),
y ademas de definir a la sociedad como tragica y conflictiva, menciona que esta en un
estado de alienacion, donde las personas no son duefias de si mismas, de su propio
destino, y mas bien (a la percepcion de Martin-Bard), han sido producto y construccion
de una imposicién, y, “...se infiere que la verdad de nuestra sociedad no se encuentra
ni en un pasado ni en un presente, sino solamente en un futuro (Martin-Bar6, 1998:
135), a lo cual, se requiere la memoria historica para forjar un destino a favor de

Centroamérica y Latino América.

Por lo tanto, la Educacion Popular, es una alternativa para fomentar una sociedad
participativa, critica y activa, que pueda servir para erradicar, una sociedad en
constante afeccion por la dominacién y sometimiento social, que tiene que ver con los

conceptos de globalizacion, modernidad y en si neoliberalismo.

1.1.2. Como accidn participativa

Para el presente apartado, se puede decir que la Educacion Popular, es en esencia,
participacion, porque se basa principalmente iniciativa de grupos organizados con

critica social, que tiene como fin actuar sobre su misma realidad.

Es recurrente especificar sobre qué ambito o condiciones se propicia la participacion,
para ello Alvarez, (1997: 8) menciona que “La participacién de la poblacién puede

advertirse en el desarrollo de sus actividades mercantiles, educativas, civicas y



religiosas, de reivindicacion y de protesta....”, por lo que la utilizacion de la participacion
se emplea, “En sus diversas variantes: politica, social, comunitaria, ciudadana, popular,
la participacion [se utiliza] (...) en la toma de decisiones de asuntos de interés publico, o
en aquellos que corresponden al bienestar social’. (Alvarez, 1997: 17), debido a lo
anterior, es obvio que hay muchas formas de participacion de acuerdo al desarrollo de
actividades especificas, en diversas variantes y para determinados fines, pero: ¢ Como

se justifica la Educacién Popular como accién participativa?

Para este apartado, se utilizard fundamentalmente la nocién de sociedad civil, como un
entramado entre el Estado y el mercado (que precisamente dan el bagaje en cuanto a
las variantes de participacion y posibilidad de fines que busque conseguir la poblacion).
En América Latina ha habido ciertas expresiones de participacion, que en algunos
casos “...han sido conceptualizadas como movimientos sociales, en otros como
asociacionismo ciudadano, y en otros como sociedad civil....” (Alvarez, 1997: 15), y
aunque mas adelante en el capitulo 2 y 3, se expondra acerca del movimiento urbano-
popular y de ciudadania, cabe destacar que hay una relacion muy estrecha entre tales

concepciones con la participacion.

De Piero (2005: 31) menciona que “... la sociedad civil puede ser considerada el
espacio privado y el ambito de la libertad, en contraposicién al Estado y a lo publico....”,
pero es importante mencionar que no es estrictamente en contra, sino que crea una
forma de interaccioén al ser una alternativa de organizacion, pues la sociedad civil “....Es
el espacio propio de los individuos que sin la tutela del Estado pueden llevar adelante
sus intereses y deseos, organizarse, participar...” (De Piero, 2005: 31), y entonces
puede o0 no estar “en contra” del Estado es necesario que mantengan un sentido de

mayor autonomia respecto al Estado.

Se toma en cuenta lo que Habermas (1999) menciona, respecto a lo que se podria
llamar “origen” de la sociedad civil: “...el Estado (...) se concibe como el aparato de la
administracion publica y la sociedad como el sistema de interrelacion entre las personas
privadas y su trabajo social estructurado en términos de la economia de mercado....”
(Habermas, 1999: 231), sin embargo, hace falta pensar, acerca de lo que no se

encuentra ni en el Estado, ni en el mercado, para ello menciona que: “...junto a la



instancia de regulacion jerarquica de la soberania estatal y la instancia de regulacion
descentralizada del mercado, esto es, junto al poder administrativo y a los intereses
privados, surge la solidaridad como una tercera fuente de integracion social”.
(Habermas, 1999: 232), lo cual es una forma de autodeterminacion ciudadana que se
sustenta como una forma organizada, con un caracter horizontal que crea alternativa
practica para la ciudadania, o sea: la sociedad civil, por lo que se puede decir que la
educaciéon popular, se encuentra dentro de la sociedad civil, porque se lleva a cabo en
constante interaccion entre el Estado (formas en que administra servicios publicos
principalmente) y el mercado (dinamica econdémica en que se desarrolla cada localidad,
region, etc.). y que es una forma de organizacion con mayor sentido de

autodeterminacién y practica solidaria entre quienes desarrollen tal dinamica educativa.

Alvarez (1997) menciona tres caracteristicas de la participacion, en primer lugar, que lo
realizan personas en relacion con las condiciones que crea el Estado, en segundo
lugar, es una actividad que se puede lograr tanto individual como colectivamente, pero
siempre va a seguir fines colectivos y en tercer lugar, menciona lo siguiente: “...se trata
de una actividad con repercusiones sociales que acusa caracteristicas precisas:
intencionalidad, grado de conciencia y capacidad de transformacién” (Alvarez, 1997:
27), lo cual responde a la alternativa organizativa de una parte de la sociedad para

colocarse como sociedad civil.

Entonces a partir de las tres caracteristicas mencionadas respecto a la participacion, se
da una relacion con la Educacion Popular como expresion de la sociedad civil, porque
este tipo de educacién, es esencialmente participativa y de organizacion ciudadana,
donde propone mayor autonomia en cuanto al Estado y busca una autodeterminacion
mayor para fomentar alternativas para lograr una transformaciéon social, que tiene que
ver con el sentido colectivo y que incide a nivel social para el mejoramiento de una

parte de la sociedad.

1.1.3. En Latinoamérica

En términos generales, puede decirse que la Educacién Popular ha sido creada y

desarrollada en Latinoamérica, debido a condiciones histdrico-sociales en las que ha



estado inmersa, principalmente a partir de la conquista: “Cuando dirigimos una mirada a
Latinoamérica percibimos la trascendencia que tuvo el proceso de descubrimiento y
conquista durante el siglo XVI, (...) para el nacimiento y la consolidacién del
pensamiento occidental europeo...” (Garden, C., 2004: 37) que ha traido como
consecuencia, cierta homogeneizacion (mundo global) de la poblacién, no solo en la
educacion, sino en diversas formas que conforman a la cotidianidad ciudadana, como el
intercambio econdmico, uso de las tecnologias, relaciones interpersonales, entre otros.

Para ello Brito (2008: 31) menciona que es necesario reconocer la “...importancia,
pertinencia y vigencia (...) [de la concepcion] de educacion popular como practica
educacional y como una teoria pedagdgica para los tiempos presentes, [es] valida en el
contexto latinoamericano y entendida incluso al resto del mundo”, y es valiosa y vigente,

porque ante la permanencia del modelo neoliberal.

Se necesitan herramientas que la educacion pueda otorgar, de acuerdo a las diversas
necesidades de sectores que no han sido favorecidos por falta de atencion a las
diferencias culturales principalmente que existe en Latinoamérica. Dussel (1997: 180)
menciona que: “La cultura popular latinoamericana (...) es una tradicion viva (...) del
indigena, del espafol y del criollo oprimido, del campesinado independiente, del
trabajador, del obrero, del marginado....”, por lo tanto se requiere de una educacion que
haga posible la diferenciacion en cuanto a los diversos espacios, llamese pais, region,

localidades, grupos, etc, pues la educacidn popular “...no puede pretender
homogeneizar el conocimiento...” (Brito, 2008: 37), al menos no como se ha venido

haciendo ante el modelo neoliberal.

Existen diversas criticas, en cuanto a la lucha por adentrar y lograr la Educacion
Popular en la sociedad latinoamericana. Mijangos (2006: 129), menciona que “...si
existe una epistemologia latinoamericana de raiz indigena y popular, pero ésta no ha
sido autorizada a entrar por la puerta grande de los recintos académicos....” Lo cual
limita la participacion de los sectores populares, pues parece que las riendas del
desarrollo comunitario, son tomadas por beneficiados del sistema y como dice Mijangos

(2006), no por personas que puedan crear su historia y pensamiento.



Para Latinoamérica, se necesita de la educacion popular para que pueda adaptarse a la
diversidad cultural existente, desde el sector publico o popular, siempre y cuando
genere una transformacion para mejorar las condiciones politicas, -culturales,
econémicas que siguen arraigando y sometiendo a personas principalmente

trabajadoras, campesinas, estudiantes, entre otros.

Sin embargo a lo largo de los afios, se han venido dando cambios trascendentes en
cuanto al fomento de una mejor educacion para personas que han sido desplazadas o
rechazadas por un sistema homogeneizador, y en este caso, son diversos movimientos,
organizaciones, que han luchado por la exigencia de mejores condiciones educativas. A
continuacion se presentan algunas experiencias de educacion popular o al menos por la
lucha de una educacién diferente y justa que atienda a las demandas y exigencias
populares, mas que a las del Estado, cabe mencionar que no es un estudio exhaustivo,

sin embargo se da de manera precisa tales ejemplos.

1.1.3.1. Sudamérica

A continuacién se mencionaran algunas experiencias de Educacion popular desde el
aspecto histérico, a partir de movimientos sociales principalmente y por otro lado,
ejemplos, especificos de Educacion Popular vigentes. Los paises que a continuacion se
mencionaran son: Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Chile, Ecuador, Peru vy
Venezuela. Por lo tanto en ese orden se irdn exponiendo algunos ejemplos de

experiencias de Educacion popular que tiene cada pais.

Argentina: para este pais, cabe mencionar que Adriana Puiggrés, ha sido un elemento
intelectual muy importante, debido a sus investigaciones en Educacion Popular. Desde
los afios 80, como ha mostrado en sus libros Historia de la Educacién Popular en

Ameérica Latina 1 -2 (Puiggroés, 1986).

Como ejemplo especifico de una experiencia de Educacion Popular en Argentina, son
los bachilleratos populares segun Areal y Terzibachian (2012), las primeras
experiencias de bachilleratos populares, en Buenos Aires, fueron por iniciativas de

docentes, investigadores y por supuesto, educadores populares y que dentro de las



pioneras organizaciones es la Cooperativa de Educadores e Investigadores Populares
(CEIP), del cual sus miembros provenian de la Universidad de Buenos Aires.

Bolivia: en este pais, se puede distinguir, que la experiencia de Educacion Popular,
surge como producto de la organizacion social de las clases trabajadoras: “Después de
la Guerra del Chaco (1932-1935) la capacidad de organizacion y movilizacion sindical y
politica de las clases trabajadoras bolivianas crecié considerablemente y a partir de la
huelga general de 1936, que encabezd la Federacion Obrera de Trabajadores, la
categoria de socialismo inund6 discursos de obreros y militares, con sentidos

diversos...” (Arze, 1956, en: Gbmez y Puiggros (1986).

Recientemente se puede destacar una experiencia de Educacion Popular, en el que el
REPAC (2006) existe el Movimiento de Educadores Populares (MEPB), segun el
Documento oficial “Encuentro Nacional MEP” 2006, en Cochabamba, Bolivia, dentro de
los logros del MEPB, se obtuvo la elaboracién y contribucién politico-pedagdgicas de
los que se denominoé la Re fundamentacién de la Educaciéon Popular. Hasta 2006 (a 10
afios de su existencia) el Movimiento de Educadores Populares, ha desarrollado
espacios de debate como el Foro Educativo y el Consejo de Coordinacion de la
Estrategia de la Educacién Alternativa Boliviana. Lo cual ha beneficiado su participacion
de actuacion publica.

Brasil: La experiencia mas significativa que se puede dar para el presente subapartado,
es la experiencia de educacion popular que realiz6 Paulo Freire, en su pais natal.
Escobar (1985), en su antologia Paulo Freire y la Educacion liberadora, menciona que
“....La Educacion Liberadora empezé a tomar forma hacia 1960 y surgié6 como una
alternativa de lucha en favor de las explotados como fruto del trabajo de Paulo Freire
con grupos de analfabetas de la region mas pobre del Brasil, el Nordestes....” (Escobar,
1985: 9), su método de alfabetizacion, tenia como principal objetivo, que la clase
oprimida, pudiera leer su historia y su realidad, para cuestionarla y liberarse y
actualmente el Movimiento de los Sin Tierra, donde segun Stubrin (2008) menciona que
fue fundado en 1984 por campesinos en especial familias, que se movilizaron para
ocupar tierras en la regién centro-sur de Brasil, lo que ha tenido como consecuencia

gue hoy en dia sea una de las principales organizaciones rurales de América Latina..



Colombia: Segun Puiggrés (1986) Una experiencia destacada en Colombia, radica en la
eleccion como presidente a Eduardo Santos (1938-1942) y que nombra como ministro
de Educacion a Eliecer Gaitan, quien conservando un liderazgo popular, impulsé la
alfabetizacién de las masas que fue una de las propuestas mas importantes. Tal lider
popular, creia que la movilizacion popular y colaboracion de otros sectores sociales,
crearia una elevacion cultural de las masas, pues en ese entonces predominaba en
Colombia, un sistema educativo que no tenia articulacion y evadia a diversas
instancias, pero Gaitan no dejo de insistir en la atencién a la educacion. En 1947,
apoyado por el sector radical del Partido Liberal, e impulsé un programa denominado

“Plataforma de Colon”, dedicada a la educacion.

Chile: en 1964, Eduardo Frei, fue elegido presidente de Chile, con apoyo de sectores
conservadores y clase media. En cuestion educativa hubo una crisis, ya que no habia
congruencia entre el sistema educativo y las demandas sociales, asi como la explosién
demografica. Debido a la situacion, el gobierno hizo una reforma educacional, que

consistid en: “...aumentar la escolaridad basica comun de 6 a 8 afnos, flexibilizar los
planes y programas de estudio, introducir nuevos conocimientos cientifico-tecnoldgicos,
y realizar una campafa de alfabetizacion....” (Puiggrés, 1986: 133). EI movimiento
obrero luch6 por obtener un mayor espacio en la reforma, y es en el discurso del
presidente de la Central Unica de Trabajadores de Chile (Kinberg, 1969), que fue una
guia de fuerza para el triunfo de Salvador Allende en 1970, el cual ofrecié cambios y
beneficios a trabajadores. Ha de recordarse el golpe de Estado del general Augusto
Pinochet, el 13 de septiembre de 1974, donde afectd al sistema educativo y aplicé una

fuerte represion (Puiggros, 1986).

Ecuador: Respecto a este pais, no se encontrd, alguna experiencia a nivel Estado como
anteriores paises se han mencionado, pero Raza (2010), menciona que a las faldas de
Ungui, cerro de Chilibulo al suroocidente de Quito “...dan cobijo a la experiencia de
Educacion Popular del [Instituto de Investigacion, Educacién y Promocion Popular del
Ecuador] INEPE desde 25 afios....” (Raza, 2010). Esta experiencia es actual, donde
tiene gran influencia de las ideas pedagodgicas de Paulo Freire, para hacer posible un

nuevo tejido social y que la humanidad sea sujeto de su propia historia. Principalmente



desarrolla la pedagogia de la pregunta de Paulo Freire que consiste en tres postulados:
el didlogo, la participacion y la solidaridad.

Peru: datos ofrecidos por Jara (1980), menciona una etapa importante de la Educacion
Popular en Perq, fue entre 1923 y 1929, a través de la labor de José Carlos Mariategui,
donde convirtié la Universidad Popular Gonzalez Prada en escuela de conciencia.
También fundé medios para la difusion de la clase obrera como fue el periédico LABOR
y la revista AMAUTA, en si, procuré que la Educacion Popular sea instrumento de
lucha.

Venezuela: Respecto a este pais, Alafia (2013) menciona que debido a la triada
imperialista: Estados Unidos, Japén y Europa, crea una serie de consecuencias
desiguales para paises de Latinoamérica, debido a su influencia capitalista y en el caso
de Venezuela a tratado de romper con tal I6gica, considerando a la Educacion Popular
como un movimiento de fuerza para crear conciencia y cambiar la situacion de
sometimiento y desigualdad social. Asi mismo menciona como ejemplo vigente a una
organizacién no gubernamental como lo es Fe y Alegria, que nace desde 1955 en un
barrio de Caracas, Venezuela, donde el principal objetivo es la formacién ciudadana
para sensibilizar a la atencién de personas con vulnerabilidad social. Ademas menciona
otras organizaciones como el Centro al Servicio de la Accion Popular, Accidn

Campesina y Fundacién La Salle.

1.1.3.1. Centroaméricay el Caribe

A continuacion se exponen algunas experiencias que directa o0 indirectamente se
relacionan con la Educacion Popular, en paises de Centroamérica y el Caribe: Costa
Rica, El Salvador, Guatemala, y algunos paises que conforman el Caribe como Cuba,
Jamaica y Puerto Rico.

Costa Rica: Cabe mencionar que actualmente se encuentran los trabajos de Oscar
Jara, que a través de su equipo de trabajo, realizan la revista La Piragua, que en la

actualidad describe expresiones de Educacion Popular en América Latina.



El Salvador: Surgen inconformidades respecto a la forma de organizacién politica que
tenia el Salvador: “A partir de 1960 comenzdé a gestarse la conformacion de
organizaciones con reivindicaciones propias, frente a las politicas restrictivas que
impuso el coronel Julio Alberto Rivera (1962-1967)....” (Gémez y Puiggros, 1986: 26).
Fue en 1964 cuando hubo movilizaciones para la no inclusion de los profesores en el
sistema Nacional de Retiros, ya que afectaba a trabajadores al servicio del Estado,
entonces fue el 21 de junio de 1965, en una manifestacién de 10,000 docentes, donde a
partir de ellos se creo la Asociacion Nacional de educadores Salvadorefios ANDES 21
de junio. Por lo tanto, esta asociacion se convierte en érgano critico, donde se analizan

y se hacer propuestas “...pedagogicas alternativas que respondan a la realidad y
necesidades de las clases populares”. (Gomez y Puiggrés,1986: 26). Por lo tanto, es
una experiencia que posibilita el analisis en cuanto a la lucha por mejores condiciones
laborales y educativas, lo cual fue a través de la participacién colectiva como se logré

llevar a cabo.

Guatemala: Gomez y Puiggros (1986), describen acerca de la revolucion de Octubre de
1944, donde la organizacion entre la pequefia burguesia y la burguesia, apoyados por
clases populares, llevé al derrocamiento del dictador Ubico, y junto con el Frente
Popular Libertador y Renovacion Nacional, postularon a la presidencia a Juan José
Arévalo, pedagogo y profesor en universidades argentinas. Y durante este afio, se
dieron cambios en diversos aspectos de orden social, algunos ejemplos: una nueva
constitucién, medidas de asistencia y prevision social, se impulsé la Reforma agraria,
etc. Y en cuanto al aspecto educativo, “...la politica educativa arevalista, puso el acento
en la educacién popular, en la formacion de maestros, en la multiplicacién de escuelas
(...) reforma a los planes y programas de estudio...” (Gémez y Puiggros 1986: 18). Y
fue principalmente el fomento de una Educacion Popular, congruente con exigencia de

cambios en otros aspectos.

Cuba: Principalmente con “...Enrique José Varona (1849-1933) (...) sostuvo los
principios de la educacion liberal, la cual se refleja claramente en su argumentacion
sobre el caracter de la educacién publica y privada. Sostuvo que si un padre rico podia

elegir al maestro de sus hijos en la escuela particular, también era opcion del pobre



poder hacerlo en la oficial....” (De la Serna, 1985: 17), y que dio paso a nuevas

concepciones en cuanto al derecho educativo para todos.

En Jamaica, se describe lo siguiente:

Norman W. Manley (1893-1969) fue uno de los precursores de la independencia en Jamaica,
alcanzada en 1962: su activismo politico lo llevd a servir a su pais en distintos puestos. De dirigente
sindical y presidente del Peoples National Party (Partido Nacional del Pueblo) llegé a ser primer
Ministro (1955-1959/1959-1962), pero quiza mas importante ain fue su papel como aglutinador del
espiritu nacional, que lo llevé a concebir a la educaciéon como uno de los elementos esenciales de lo
que ha dado en llamarse los “Nuevos Estados Nacionales” de las Antillas. (De la Serna, 1985: 17).

Puerto Rico: Principalmente con Eugenio Maria de Hostos y Bonilla (1839-1903) “...fue
uno de los forjadores de la conciencia Latinoamericana (...) propuso y llevé a cabo
transformaciones radicales en su orientacion educativa, estableci6 métodos de
ensefianza asentados sobre bases cientificas, apart6 la escuela de la influencia clerical

y la hizo extensiva a la mujer....” (De la Serna, 1985: 16).

1.1.4. Norteamérica

En este espacio y debido a que la presente investigacion se realiza en México,
brevemente se dara un marco histérico respecto a la construccion de la Educacion
durante siglo XVI y XVII, donde predominaba un orden social en la sociedad
Tenoccha, donde prevalecia un sistema de dominacién y tributos; se trataba del

sistema que integraban los macehualtin y pipiltin (Rodriguez, M. 1998).
Rodriguez (1998) menciona dos caracteristicas del orden social referido:

a) La condicion de los macehualtin es de servidumbre ante los pipiltin, quienes
eran los nobles que poseian riqueza.

b) ElI grupo dominante era dirigido por los dioses que tenian el papel de
intermediarios entre los macehualtin y fuerzas sobrenaturales que daba

fertilidad a la tierra y predominio politico de la gran Tenochtitlan.

Existia una separacion, los pipiltin y los macehualtin, y con esto se quiere dar a
entender que ya desde aquella época el Estado estaba interesado en establecer ese

orden social. Y que influy6 en los saberes e instrucciones de la escuela, donde desde



temprana edad se les inducia a la adopcién de papeles sociales que convenian al
sistema, no habia forma de evadir a la escuela, los padres estaban obligados a

ofrecer a sus hijos (Rodriguez, 1988).

Con el ejemplo anterior, se puede percibir con claridad, la utilizacion del escenario
escolar como modo de reproduccion del orden social, conveniente a la clase
dominante, en este sentido, ya estaban destinados los hijos de los macehualtin a que
fueran a formarse como servidumbre con un alto nivel de obediencia. Pues segun
Rodriguez (1998), su educacion se basaba en lealtad patridtica, jerarquia social,

prejuicios, fanatismo, entre otros.

Otro ejemplo breve de la influencia del Estado para la educacion, se basa en el libro
de Ensayos sobre la historia de la educacion en México de Arce, et al. (1981), donde
refieren a la influencia del catolicismo en la época colonial, donde se basaba
principalmente en el desarrollo del catecismo de la doctrina cristiana. Lo que origino
que para el siglo XIX, se fundaran grandes colegios como los de los jesuitas de
Guadalajara, Mérida, Valladolid y San Idelfonso de México (Arce, et al., 1981).

Hubo una fuerte influencia catdlica dentro de la educacion, no sélo en la construccion
de colegios, sino que la construccion de catedrales fue fundamental para la presencia
catdlica. Son dos momentos breves, donde muestran que la educacion estaba creada,
basada y organizada para fines, por un lado de obediencia y reproduccion de la

servidumbre y por otro para la dominacion ideolégica catolica.

Actualmente existen movimientos, organizaciones, que cuestionan el sistema de
dominacion capitalista, que crea desigualdad y conflictos sociales, y uno de los
principales, es el movimiento zapatista donde segun Baronnet (2010: 247) a partir de
finales de los 90 “...las comunidades mayas que pertenecen a Chiapas estan
poniendo en préactica el derecho de los pueblos indigenas a construir y administrar sus
escuelas segun sus modos propios de organizacion interna....” Y que lleva a cabo
diversas actividades constantes de participacion comunitaria donde los mismos
militantes puedan evaluar y orientar la educacién dentro de una organizacion

comunitaria. Se puede decir que es una expresion de educacién popular vigente y con



fuerza amplia reconocida internacionalmente. Ademas, de manera diferente pero
dentro de lo que se puede llamar construccion es centro educativos, es el caso de la
Union Popular Revolucionaria Emiliano Zapata, que a través del trabajo comunitario,
de acciones especificas de la organizacion, crea escuelas, precisamente para no caer
en un sistema educativo reproduccionista de la dominacién social, lo cual se podra

apreciar con mayor detalle en el capitulo 3.

1.2. Dimensiones de la GEP para la formacién ciudadana

Las dimensiones de la Gestion de Educacion Popular (GEP), es una guia que se toma
a Pastrana (1995) la cual permite un analisis desde puntos confluyentes que componen
la organizacion de algun espacio educativo, desde un enfoque popular. Pues de alguna
manera la GEP, en un principio, es Gestion de Educacion, sin embargo, respecto a las
nociones que se han venido dando respecto a la Educacion Popular, se puede hacer
una construccion, donde se focalice la reflexion y sobretodo critica respecto a la

formacién ciudadana a partir de la institucion educativa.

La propuesta de la utilizacion de dimensiones de Gestidn de Educacion Popular, parte
de que: “La escuela como institucion educativa y centro de trabajo es multifacética y
dindmica. Sus procesos de organizacion-gestion ofrecen mudltiples posibilidades de
analisis del fendmeno educativo.....” (Pastrana, 1995: 9). La Gestion de Educacién se
describe como la articulacion entre las dimensiones: psicopedagogica, social,
administrativa, laboral, politica, organizacional, financiera y cultural que conducen a la
reflexion y a una pedagogia de la accién, en funcién de las relaciones que dinamizan el
proceso de Gestidn y cuando es promovida por una expresion popular organizada con
una postura critica, se habla entonces de Gestion de Educacion Popular.

Por lo tanto, para los siguientes subapartados, se expondra cada una de las
dimensiones mencionadas, como puntos de confluencia organizativa, que conforma la

institucion escolar.

1.2.1. Psicopedagogica: como prioridad para la formacion ciudadana



En este apartado la dimensién psicopedagdgica esta compuesta por tres elementos: lo
psicoldgico a partir de lo que se llama proceso de conscientizacion de Ignacio Martin-
Bard (1998), la pedagogia critica a partir de Paulo Freire y lo que menciona Pastrana
(1995) como la dimensidn pedagdgica, dentro de las dimensiones de la Gestidn

Educativa. Entonces, se hace la construccion de ésta dimension: psicopedagdgica.

Posteriormente se desarrollan las dimensiones de la conscientizacion y mecanismos
conscientizadores de Ignacio Martin-Bar6 (1998), asi como ideas de Paulo Freire para
complementar esta dimension, no sin antes describir lo que Pastrana (1995) propone
como la dimensién sobre la que tiene prioridad el centro educativo: “una instituciéon
especificamente educativa, es decir, un medio creado expresamente para cumplir
alguna funcion pedagdgica” (Trilla, 1985: 19, citado en: Pastrana, 1995), y lo cual
fundamenta el quehacer cotidiano del espacio educativo, donde debera cumplir con su
labor educativa, sin embargo, habrd que pensar si se esta llevando a cabo la funcion
pedagdgica y se estara cumpliendo los objetivos educativos que se pretenden alcanzar.

Para ello, se tienen otros elementos que estan inmersos al quehacer educativo, y es el
caso de la didactica escolar: estrategias pedagodgicas, formacion docente y técnicas

pedagdgicas utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje.

A continuacién se describe cada elemento que haga posible el funcionamiento del

guehacer psicopedagoégico en un centro educativo.

1.2.1.1. Didactica escolar

Es importante el estudio de la didactica, ya que va a permitir no sélo saber qué se va a
ensefiar en el espacio educativo, sino que también permitir saber, como se va a
ensefiar. La didactica se define como: “...el conjunto de técnicas destinado a dirigir la
ensefianza mediante principios y procedimientos aplicables a todas las disciplinas...”
(Giuseppe, 1984: 53), la cual indica los procedimientos que sean mas eficientes y

favorables para el aprendizaje.

Por lo tanto debe haber una preocupacién tanto de profesores, como de administrativos

para tener en cuenta los procedimientos necesarios que se tienen que llevar a cabo,



para el desempefio de un proceso de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo a las
necesidades reales de la poblacién que conforme el centro educativo. Para llevar a
cabo el desarrollo de una didactica favorable, es necesario considerar que no esta en
funcién exclusiva del contenido de la materia a ensefar, si no que debe ir mas alla o
sea se tienen que tomar en cuenta otros elementos de acuerdo al medio en que se

desenvuelven los estudiantes.

A continuacién se desarrollaran algunos elementos que conforman la didactica escolar:

estrategias pedagdgicas, formacion de docentes y técnicas pedagodgicas de ensefianza.

1.2.1.1.1. Relacion entre miembros de una institucion y el conocimiento

Es indispensable reconocer que de acuerdo al sector de poblacion que se pretenda
ensefiar, se van a distinguir las exigencias individuales tanto de los estudiantes, como
de los profesores, y que va a influir en el desarrollo del proceso de ensefianza

aprendizaje.

En el caso de los estudiantes, es el principal personaje que va a aprender, segun
Giuseppe (1984), es por ellos por los que existe la escuela y lo cual implica que sea la
escuela la que se adapte al estudiante. Sin embargo, se sabe bien que tiene que haber
reciprocidad, en cuanto a la induccién y orientacién de su aprendizaje, como de su
capacidad de adaptacibn a algun sitio en especifico para la adquisicion de

conocimientos.

En cuanto a los profesores, es claro que existe una responsabilidad el hecho de ser y
pertenecer como asesores y orientadores del conocimiento, lo cual requiere un esfuerzo
en motivar, fomentar y practicamente generar las condiciones Optimas para que se
construya el verdadero aprendizaje de los estudiantes y ademas debe planear lo que
llevard a cabo de acuerdo a la materia. Giuseppe (1984), menciona que ante la
existencia de fallas, dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje, es necesario una

preparacion didactica, para poder llevar a cabo de manera favorable.

Por lo tanto, es necesario el estudio y establecimiento de cuales son los elementos que

conforman la didactica escolar.



1.2.1.1.2. Estrategias pedagdgicas

De acuerdo con Diaz Barriga (1998, citada en Avila, 2012: 38) las estrategias de
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ensefianza: “...son procedimientos y recursos que el agente de ensefanza utiliza en

forma reflexiva y flexible...” con el fin de lograr un aprendizaje significativo. Para la
utilizacion de estrategias pedagogicas (de ensefianza), es necesario tomar en cuenta
gue debe haber formas diversas para proporcionar el conocimiento, pues se sabe muy
bien que ante las caracteristicas individuales, no todos aprenden de la misma forma,
pero ademas es necesario determinar que constantemente se debe hacer un esfuerzo
en cuanto que el aprendizaje sea significativo. Avila (2012) menciona que serd mas
dificil para los estudiantes cuando los conocimientos son descontextualizados de la vida

diaria de los estudiantes.

De acuerdo con Diaz Barriga (1998: citada por: Avila, 2012), la funcién central del
docente consiste en orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos.
Por lo tanto el docente deberd proporcionar un buen manejo de organizacion y

utilizacion de la didactica escolar y manejo de recursos.

A continuacion se mostrara un cuadro de acuerdo con Diaz Barriga (1998, citada en:
Avila, 2012) donde se ilustran estrategias pedagdgicas y las funciones de cada una: en

las cuales el profesor puede tomar como referencia, en cuanto a su desempenio.

Las estrategias de ensefianza, tiene que ver segun la intencionalidad o proposito,

seguin Diaz Barriga (1998, citada por: Avila, 2012).

Tabla 1.- Estrategias de ensefianza segun la intencionalidad o propésito

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia Tipos de estrategia de ensefianza

Activacion de los conocimientos previos. - Objetivos o propésitos
- Preinterrogantes

Generacion de expectativas apropiadas - Actividad generadora de
informacion previa

Orientar y mantener la atencion Preguntas insertadas

- llustraciones

- Pistas o claves tipografcas o
discursivas




Promover una organizacién mas adecuada de la informacion - Mapas conceptuales
que se ha de aprender (mejorar las conexiones internas). - Redes semanticas

- ResUmenes
Para potenciar el enlace entre conocimientos previos y la - Analogias
informacién que se ha de aprender (mejorar las conexiones
externas)

Tabla 1. Estrategias de ensefianza aprendizaje (Diaz Barriga 1998, en Avila, 2012)

Como se puede observar, el proceso cognitivo, incide o tiene que influir en la estrategia
gue se utilice, que puede servir de guia para que haya conocimiento de lo que se quiere

lograr o lo que se quiere trabajar en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Es importante que el aprendizaje centrado en la solucion de problemas auténticos,
andlisis de casos, métodos de proyectos, practicas situadas o aprendizaje in situ en
escenarios reales, aprendizaje en el servicio, trabajo en equipos cooperativos, ejercicio,
demostraciones y simulaciones situadas, aprendizaje mediado por las nuevas

tecnologias de la informacion y comunicacion (Avila, 2012).

Por lo tanto se requiere de una preparacion y sobretodo compromiso por parte del
docente para determinar los objetivos adecuados y el procedimiento que tiene que
llevar a cabo para el cumplimiento de una dinamica escolar apropiada, que propicie lo
mejor posible, el aprendizaje en los estudiantes.

1.2.1.1.3. Formacion docente

La formacion docente, implica una serie de reflexiones, que parte desde las diversas
estrategias, técnicas e instrumentos que utilizan para llevar a cabo el proceso de
ensefianza aprendizaje optimo en el salon de clases y que, todo ello implica que se

dimensione la situacion que circunda al profesorado.

Es necesario pensar que la formacion docente no tendria que ser so6lo en protocolo,
pues segun Davini (2010: 134), “...la busqueda de una pedagogia especifica en la
formacion de los docentes no es contradictoria con el uso de una multiplicidad de

”

estrategias ni con la atencion a las multiples dimensiones de la formacion....”, esto




guiere decir que el docente tiene que ser responsable, de alguna manera de su propia

formacién y constante aplicacion de sus conocimientos.

Davini (2010) menciona dimensiones de la formacion docente, donde fundamenta que

el docente requiere estrategias y dimensiones de.

a) Actualizacion permanente de los conocimientos pedagdgicos, cientificos y
tecnologicos. Pueden basarse en los medios de difusion y circulacion de
informaciones.

b) Andlisis de contexto social de la escolarizacion. Y de los supuestos y
compromisos que subyacen a los distintos programas escolares, implica la
revisién critica de las condiciones sociales, tendencias de programas, lo cual
requiere hacer un estudio histérico-politico, para que pueda desenvolverse en
espacios de accion y formacion.

c) La reflexion sobre la préactica en el contexto especifico y el desarrollo de
alternativas para la accion en la escuela y en el aula, donde se posiciona el
docente como un actor sobre su labor pedagdgica y a la vez lo determine como

objeto de analisis, para que pueda mejorar.

De acuerdo a tales dimensiones, se puede distinguir que la formacién docente, se crea
por medios propios del docente, o sea que implica la reflexiébn sobre su propia labor y
los medios de los cuales se puede apoyar para lograr un crecimiento profesional, y
ademas fomentar una apertura a poseer mayores aprendizajes y acciones, donde debe

existir una articulacion entre la reflexion y la accion.

Davini (2010), menciona algunas estrategias dentro de una pluralidad de estrategias,

las cuales pueden beneficiar la formacion docente:

a) Estudio de casos: esta estrategia permite vincular la practica social y escolar, en
la cual existen muchas situaciones en la vida escolar que se pueden utilizar

como ejercicio de reflexion.



b) Estudio de incidente critico: es semejante al estudio de casos, pero se dirige mas
al estudio de problemas, reacciones y comportamientos de los actores de la
situacion.

c) Mddulos, materiales escritos, videocintas, grabaciones: se trata de integrar
medios diversos para tener una estrategia global, que tiene que ver en la
circulacién de informaciones en asuntos de interés. Puede trabajarse el material
tanto individual como en grupos.

d) Grupos de estudio y reflexion: con esta estrategia, se puede fomentar el
intercambio de material, lectura, simulaciones, lo cual a futuro implica una
autonomizacion del grupo sobre el estudio y un trabajo independiente.

e) Tutorias. Estas son llevadas a cabo con la ayuda de una persona experimentada
0 especialista, para profundizar en tematicas. Para ellos se tiene que contar con
material bibliografico y fuentes de informacion.

f) Pasantias. Implica la presencia de un sujeto en un ambiente de trabajo durante
un corto periodo, bajo forma de observacién participante. Lo cual ayuda al
perfeccionamiento y facilitando experiencias en otros lugares, ampliando la
perspectiva.

g) Investigacion accion. Parte de problemas de la practica, lo cual implica
participacion y creacién de comunidades criticas de personas que colaboran con
la propuesta.

h) Grupos de elaboracion de proyectos: esto lleva a que los sujetos se
comprometan con la accion y la lleven a cabo, controlando resultados y
corrigiendo sobre la marcha.

i) Seminarios: es una estrategia centrada en el estudio y la profundizacién de
autores y teorias respecto de un asunto relevante.

J) Aprendizaje/reflexion sobre la tarea: implica que el sujeto esté involucrado en el
curso de la acciéon, en la propia tarea y pueda verbalizar su pensamiento y

aprender de la practica.

Por lo que se puede notar, son diversas las opciones de estrategias que pueda llevar a
cabo el docente, sin embargo dependera de cada profesor que esté dispuesto a llevar a

cabo su formacion, y sobretodo qué fines quisiera alcanzar al buscar estrategias. Es



importante notar que lo éptimo es que llegue a ser autodidacta y que pueda dirigir su

aprendizaje de manera autocontrolada y autbnoma.

A continuaciébn se presenta la siguiente tabla 2, respecto a las dimensiones y

estrategias que Davini (2010) enfatiza para la formacion docente:

Tabla 2.- Dimensiones y estrategias para la formacion docente.

Segun Davini (2010) la formacion docente incluye | Estrategias para la formacion docente
dimensiones y estrategias de:
Actualizacion permanente de los a) Estudio de casos
conocimientos pedagdgicos, cientificos vy b) Estudio de incidente critico
tecnologicos ¢) Modulos, materiales escritos, videocintas,
Andlisis de contexto social de Ila grabaciones
escolarizacibn y de los supuestos vy d) Grupos de estudio y reflexién
compromisos que subyacen a los distintos e) Tutorias
programas escolares f) Pasantias
La reflexién sobre la practica en el contexto g) Investigacién-accion
especifico y el desarrollo de alternativas h) Grupos de elaboracion de proyectos
para la accién en la escuela y en el aula i) Seminarios
i) Aprendizaje/reflexion sobre la tarea

Tabla 2. Dimensiones de la formacion docente y estrategias para la formacion docente (elaboracion
propia, tomando como referencia a Davini, 2010)

Por lo que se puede notar, varias de las estrategias son parte de las dimensiones, lo
cual implica una confluencia y consistencia, pues en si la formacion del docente es
inacabada, ya que dia a dia debe llevar un proceso de actualizacion, de reflexion y de
practica que se pueda reflejar en su labor y desempefio.

1.2.1.1.4. Técnicas pedagogicas de estudio

Es importante considerar que las técnicas a utilizar dentro de la dindmica ensefianza-
aprendizaje, deben estar relacionadas con la formacién docente, pues implica la union
entre el aprendizaje y la practica que lleva a cabo y dentro de las técnicas pedagdgicas
de ensefianza se pueden utilizar lo que Negrete (2010: 78) llama como las técnicas de

estudio que son. “...el modo especifico de realizar el estudio para obtener un
aprovechamiento 6ptimo”, por lo tanto “...las técnicas son la puesta en accion de los
meétodos, ya que sefialan los procedimientos a seguir para la aplicacion de los mismos,

asi como los recursos a utilizar conforme al proceso en cuestion” (Negrete, 2010: 78)




A continuacion se enlistan las técnicas pedagdgicas de estudio que Negrete (2010)

considera son las mas comunes, y se toman en cuenta para el proceso de ensefianza:

a)

b)

f)

g)

h)

Comprension lectora: se refiere a que leer es resultado de aprendizaje de la
lectoescritura, pero cuando hay comprension quiere decir que sea significativa la
lectura.

Mapas conceptuales: son técnicas que permiten realizar la concrecion de
conocimientos y conceptos, por medio de asociaciones y relaciones.

Mapas mentales: proporciona un analisis estructural de los conocimientos a
manera de que cada quien los representa en la mente.

Elaboracion de esquemas y cuadros sinOpticos: permite representar
conocimientos aprendidos de forma organizada, de manera taxonémica.
Elaboracion de resiumenes: primero se debe realizar una lectura de comprension
del texto, destacar las ideas principales, definir conceptos confusos, después
integrar las ideas de forma limpia, buena ortografia, lenguaje claro y sencillo,
escribir solo lo necesario.

Elaboracion de ensayos: se trata de un escrito acerca de un tema determinado,
sobre el cual se posee cierta informacién ya sea de fuentes bibliograficas o
directas. Debe constar de introduccion, desarrollo y conclusion.

Estudio de casos: se trata de realizar un anadlisis de algo especifico: un
problema, un tema, un concepto, un autor, de los cuales se revisara
exhaustivamente.

La resefia critica: se trata de un escrito que cumple con las siguientes bases:
objetivo, fundamentos, informacion especializada, especificacion de las fuentes
fidedignas, perfecta diferenciacion entre juicios de hecho y de valor.

Resolucién de problemas: es un conjunto de acciones y comportamientos para
alcanzar un determinado objetivo, que consiste en tres pasos: planteamiento,

definicion y resolucion.

Como se podra observar, las anteriores técnicas, ofrecer un quehacer pedagdgico de

manera mas estructural y organizado, esto crea la posibilidad de conducir el proceso de

un aprendizaje significativo.



Ademas de las técnicas de estudio, Negrete (2010) también menciona las

“Herramientas de estudio”, que son:

a) Medios impresos: los principales son los libros, revistas y periodicos.

b) Libros: constituyen la fuente mas antigua del aprendizaje, pueden ser
especializados o de divulgacién, por ejemplo obras literarias, cientificas,
historicas, etc.

c) Revistas: son de gran utilidad, porque ofrecen informacién actualizada, donde su
publicacion puede ser semanal, quincenal o mensual. Existen diferentes tipos:
comercial, cientificas, de entretenimiento, institucionales, etc.

d) Periodicos: son muy utiles que dan informacion especializada y actualizada, es
de gran relevancia su lectura para la formacion del aprendizaje.

e) Medios audiovisuales como: radio, television, computadora

Y actualmente se puede hablar de mas herramientas de estudio, ya que ante los
avances tecnoldgicos, han surgido nuevos programas, aplicaciones, redes virtuales, y
programas especificos para facilitar el acceso a la informacion y el intercambio

informativo.

1.2.1.2. Pedagogia Critica de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire (Recife, Brasil 19 de septiembre-Sao Paulo, 02 de mayo de
1997), mejor conocido como Paulo Freire, es de quien se trata este apartado, pues
dentro de los principales motivos para referenciarlo en la presente investigacion, es por
su formacién en el area educativa y sobretodo su gran labor critica respecto a la
educacion, a través de su experiencia en alfabetizacion bajo una mirada

conscientizadora, a lo cual Ocampo (2008: 58), menciona lo siguiente:

En la Historia de la Educacion Latinoamericana y mundial, Paulo Freire (1921.1997) es el creador
de un movimiento de educacion de base que tiene por objeto dar un caracter politico al problema
educativo. Segun sus ideas, es necesario dar una conscientizaciéon al oprimido a través de la
educacion. Dio significativa importancia a la alfabetizacion, pero no en forma aislada y
memoristica, sino una aproximacién critica a la realidad. Se debe dar mas importancia a la
educacion dialogical o conversacional, que a la curricular; asimismo debe dar importancia a la
praxis en la actividad educativa. Freire considerdé fundamental construir y fortalecer la ‘escuela
popular’ en el ambito Latinoamericano.



En el presente apartado se daran a conocer puntos generales respecto al aporte teérico
por parte de Paulo Freire respecto a la pedagogia critica y educacion liberadora. No sin
antes mencionar que “La pedagogia critica se inserta en las corrientes pedagogicas y
significa un punto de partida para problematizar y convertir la educacion en una
herramienta al servicio del cambio y la transformacion de las sociedades
latinoamericanas....”. (Brito, 2008: 30). En este sentido se puede distinguir la
importancia de la mirada emergente que tiene que haber en pueblos y comunidades

latinoamericanas.

....Tampoco puede dejar de mencionarse el impacto de las concepciones de la pedagogia critica

europea que influyeron sobre el pensamiento social de la region a partir de la década de los
sesenta, en la que el brasilefio [Paulo Freire] se situé con propuestas pioneras. Una suerte
compartida para la pedagogia critica y latinoamericana que surgieron en ese escenario la
propuesta de educacién popular que desarrollé Paulo Freire. (Brito, 2008: 30).

La propuesta de pedagogia, que Paulo Freire impuls6, es pionera para América
Latina, y que Brito (2008), lo considera como herencia hacia el camino de la

educacion popular.

Esta claro que para la presente investigacion, es de suma importancia y de gran utilidad
retomar ideas de Paulo Freire, ya que ademas de ser un antecedente experiencial,
poco a poco direcciona el sentido de estudio desde una perspectiva critica, pero
ademas: “Para una aproximacion tedrica y metodologica contextualizada en los
momentos actuales de la educacion, las principales herencias del pensamiento de
Freire a tener en cuenta deben estar asociadas a su funcién critica, como proceso que
debe nutrirse de la realidad del presente en pos de reconstruir continuamente sus
métodos educativos, articulados a la practica educativa....” (Brito, 2008: 30). Entonces
Paulo Freire referencia una dicotomizacion ente el saber y el hacer, o sea entre la

reflexion y la praxis ante la realidad actual.

1.2.1.2.1. Pedagogia freiriana

La pedagogia que desarrolla Paulo Freire, se encuentra en la emergencia de atender a
la necesidad de alfabetizar una parte de la poblacion a la que llamaba “oprimidos” y a

otros los “opresores”, lo cual en esta distincion sefiala una desigualdad social.



Uno de los principales motivos para hacer alusion a la desigualdad social, es la
situacién socioecondémica que posiciona a diversos paises de Latinoamérica que
impacta necesariamente en el aspecto social y por lo tanto en lo educativo, donde se
generan diferencias en la sociedad, pues: “La condicion de subdesarrollo y de
capitalismo dependiente periférico revela la precariedad de educacion latinoamericana.
Su carédcter de pedagogia dependiente aun no ha sido superado, pues con mayor
fuerza de asumen los modelos neoliberales globalizados de la educacion capitalista de
mundo desarrollado....” (Brito, 2008: 30). Por lo tanto esto justifica la utilizacion o la
mirada hacia otro método con base en la teoria de Paulo Freire que atienda a las
necesidades de la poblacion latinoamericana a través de la alternativa educativa.

Tal alternativa se vera ya entendida como expresion de educacion popular, pues Brito
(2008: 31) menciona que Paulo Freire concibe a la educacion popular “...como practica
educacional y como una teoria pedagoégica para los tiempos presentes, valida en el
contexto latinoamericano y extendida incluso al resto del mundo” (Brito, 2008: 31). Lo

cual es una propuesta emergente ante problematicas sociopoliticas.

La realidad en la que los pueblos y paises Latinoamericanos estan inmersos
actualmente, es y sera producto de la accion de quienes los conforman. En palabras del
propio Paulo Freire, hace referencia a lo siguiente:

La realidad social, objetiva, que no existe por casualidad sino como el producto de la accién de los

hombres [y mujeres], tampoco se transforma por casualidad. Si los hombres son los productores

de esta realidad y si ésta, en ‘inversion de la praxis’, se vuelve sobre ellos [y ellas] y los

condiciona, transformar la realidad opresora es tarea histérica, es la tarea de los hombres [y

mujeres] (Paulo Freire, 1970: 50).
La constante relacién e interaccién de los hombres y mujeres, permitira tener elementos
de reflexion, ante el contexto en el cual se encuentra inmersos, pues “Cuanto mas
descubren, las masas populares, la realidad objetiva y desafiadora sobre la cual debe
incidir su accioén transformadora, tanto mas se ‘insertan’ en ella criticamente” (Freire,
1970: 53). Y entonces, implica un proceso de involucramiento con su entorno para
poder proporcionar y ofrecer nuevos cambios a partir de la critica. Por lo tanto lo
importante es insertarse y comprometerse en cuanto a la propia realidad y hacer

conciente que el cambio esta en las propias manos y conviccién de cambio.



Es en la constante relacion con la realidad objetiva y la reflexion las que pueden permitir
tener mayores elementos para cuestionar y proponer alternativas de cambio a la
sociedad. Sin duda, la forma de actuar sobre diversas alternativas de transformacion,
consiste “En un pensar dialéctico, accién y mundo, mundo y accion [que] se encuentran
en una intima relacién de solidaridad. Aun mas, la accion sélo es humana cuando, mas
gue un mero hacer, es un quehacer, vale decir, cuando no se dicotomiza de la
reflexion....” (Freire, 1970: 53). Lo cual permite que la fuerza de la reflexion y la accion,
se fortalezca cuando sean confluyentes en la cotidianidad de cada ciudadano y

ciudadana.

Bajo la idea de que la construccion del ciudadano y ciudadana, se va conformando
acorde a su realidad, la pedagogia critica enmarca la importancia de una construccion
cotidiana con ciertas caracteristicas como “ideas-fuerza” del pensamiento de Freire;

segun Palacios (1989):

a) Toda accion educativa debe ir necesariamente precedida de una reflexion sobre
el hombre y de un andlisis del medio de vida concreto de los hombres a educar.

b) El hombre llega a ser sujeto mediante una reflexion sobre su situacion, sobre su
ambiente concreto; mientras mas reflexiona sobre la realidad, sobre su situacion
concreta, mas “emerge”.

c) En la medida en que el hombre reflexiona sobre este contexto y se compromete,
se construye a si mismo.

d) El hombre crea cultura en la medida en que, integrandose a las condiciones de
su contexto de vida, reflexiona sobre ellas y aporta respuestas a los desafios que
le plantean.

e) El hombre es creador de cultura y también es hacedor de la historia. La historia
es la respuesta del hombre a la naturaleza, a los otros hombres, a las relaciones
sociales.

f) Es preciso que la educacion esté adaptada al fin que se persigue, es decir, a
permitir al hombre llegar a ser sujeto, transformar el mundo, entablar relaciones

de reciprocidad.



Como se puede observar en las anteriores “ideas fuerza”, hay una importancia en
cuanto a que la educacion debe estar relacionada con el medio de vida del hombre y
mujer a educar, ya que con la reflexion de su contexto posibilita una construccion del si
mismo (a), porque puede influir sobre su contexto, ante desafios a los que tenga que
enfrentar. Entonces se podria decir que el fin Gltimo de la educacion es que el hombre

[y la mujer], llegue a ser sujeto a través de la transformacion social.

Por lo tanto, respecto a las ideas anteriormente citadas se expone, segun Avila, et. al.
(2009), un método de la conscientizacion de Paulo Freire donde puede verse como
hace una propuesta para la ensefianza-aprendizaje, tomando en cuenta que dentro de
las principales preocupaciones de Paulo Freire es crear una educacién donde haga que
el hombre y la mujer ejerzan sobre su propio medio y aprendan de él, para hacer una
transformacién social. Los mismos autores, mencionan que tal método es una

propuesta psicosocial “...que trasciende la dimension pedagogica en su sentido
técnico....” (Avila, et. al. 2009: 13), por lo tanto se describe estad conformado de la

siguiente manera:

Segun los autores, el objetivo principal del método, es fomentar la participacion social
“...proposito que lo confirma como un método de accién politica, y no sélo como un
método mas de ensefianza-aprendizaje...” (Avila, et. al. 2009: 18). Son tres momentos

los que conforman el método de la conscientizacion de Paulo Freire:

1.- Primer momento: La seleccion de contenido o codificacion, segun Freire, este
momento también lo llama “codificacion” o “fase preparatoria” la cual “...se trata de
identificar en la realidad vivida por lo grupos populares, aquellas fracciones mas
caracteristicas de sus condiciones de existencia denominadas situaciones limite...”
(Freire, 1975; Bosco Pinto, 1976; Fiori, 1975; citado en: Avila,.2009: 14), entonces para
este momento, lo importante es ejercer sobre el grupo, que haya reflexion sobre su
propio contexto para identificar posibles problematicas y que puedan proponer

alternativas de solucion y cambio.

2.- Segundo momento: la organizacion del trabajo pedagdgico o decodificacién. Para

Freire, en este momento consiste en “descomponer” lo que se construy6 en la fase



anterior. O sea consiste en poder analizar la forma en que los sujetos estan percibiendo
la realidad y enfrentando los problemas cotidianos, lo cual a la vez, esta conformada en

dos fases:

2.1.- Etapa de motivacion. O sea que quienes participan se les conduce a un proceso
de reflexion donde piensan acerca del papel que tiene el hombre y la mujer, respecto a

la naturaleza y la sociedad, nombrandolos como: bienes materiales y bienes culturales.

2.2.- Etapa de conscientizacion: esta etapa se desglosa de la etapa anterior, de la cual
“...se extraen las palabras generadoras que reflejan mas cercanamente los problemas
vividos por los participantes....” (Avila, et. al. 2009: 13), entonces la reflexién hara que

los participantes, se piensen como actores de transformacion.

Entonces estos dos momentos, el de codificacion y decodificacion, creara
principalmente un cambio de percepcion de los participantes, respecto a su realidad,
porque tales procesos también contribuyen a la recuperacion de la memoria historica
Avila, et. al. (2009), donde podréa crear identificacion de las raices de la identidad que

los conforma.

3.- Tercer momento: la relacién educativa en el proceso conscietizador. Este momento
refiere que en los procesos de decodificacion y codificacién, se encuentra el educador y
el educando en este sentido, al reflexionar sobre la realidad y sobre su papel dentro de
la misma, los pone en la situacion de crear y formular propuestas ante los problemas

detectados. “....Para ello, el uso de estrategias de ensefanza-aprendizaje activas y
participativas son de gran importancia....” (Avila, et. al. 2009: 16), y entonces
mencionan el circulo de cultura como un momento de diadlogo horizontal. Donde se
rompe de alguna manera el estilo vertical, para acceder a un proceso horizontal dentro
del proceso de ensefanza-aprendizaje de experiencias y saberes de los que participan

como educadores y educandos.

Entonces el rol del profesional, ser4 basicamente orientar a la reflexion, coordinar el

debate, y apoyar tal proceso de aprendizaje de todos. En palabras de los propios

autores, mencionan que tal propuesta freiriana se constituye como “...uno de los



fundamentos de la intervencion comunitaria” (Avila, et. al. 2009: 18) pues lleva de la
mano a poder ser aplicado en algun espacio donde se requiera impulsar el proceso

ensefianza-aprendizaje.
1.2.1.2.2. Educacion liberadora

Principalmente bajo la idea de que a través de la educacion se propicia una libertad de
pensamiento para llevar a cabo una accion en favor de un cambio, la educacion
liberadora de Paulo Freire tiene como idea en patrticular, la de hacer que sea a través
de la practica de ensefanza-aprendizaje, la que lleve a un camino de libertad del

hombre y la mujer.

La educacion liberadora proporciona una nueva forma de ver al mundo a través de la
posibilidad de autoconciencia de los hombres y las mujeres, fue Paulo Freire quien
desempefiando su experiencia de alfabetizacién, dio una nueva vision al quehacer
pedagogico: “....La Educacién Liberadora empezé a tomar forma hacia 1960 y surgi6
como una alternativa de lucha en favor de los explotados, como fruto del trabajo de
Paulo Freire con grupo de analfabetas de la region mas pobre del Brasil, el
Nordeste....” (Escobar, 1985: 9). En este sentido se puede decir que la educacion
liberadora y la educacion popular tienen una estrecha relacién, pues se trata de
favorecer al sector popular, como grupos que han sido despojados y desfavorecidos por

desigualdad en cuanto a la estructura social.

La actividad que desarrollaba Paulo Freire, no fue aceptada para quienes no convenia
la situacion de conciencia de las personas subordinadas, porque “....Para los ricos, la
Educacién Liberadora era subversiva y comunista porque permitia que los hombres y
las mujeres expresaran sus ideas y se organizaran para defender sus intereses. La
posibilidad de desarrollar la Educacién Liberadora en Brasil fue suprimida y Paulo Freire
tuvo que abandonar el pais....” (Escobar, 1985: 10). Pero no detuvo al objetivo que

pretendia para la poblacion desfavorecida: hacer de una sociedad libre.

El ser consciente de las condiciones desfavorables que acontecen alrededor de los

hombres y mujeres puede ser el comienzo de una liberacion, pero se vive como una



situacion dificil para el hombre y la mujer, “...la liberacion es un parto. Es un parto
doloroso. El hombre que nace de €l es un hombre nuevo, hombre que sélo es viable en
y por la superacion de la contradiccion opresores-oprimidos que, en ultima instancia es
la liberacion de todos” (Paulo Freire 1970:47). Lo cual implica que sea un proceso en

que tiene que pasar el hombre y la mujer al ser consciente de su propia liberacion.

Escobar (1985:24-25), menciona que hablar de liberacion, es hablar de “...la
humanizacion en proceso, [ y ] no es una cosa. No es una palabra mas, hueca,
mitificante. Es praxis, que implica la accion y la reflexion de los hombres sobre el
mundo para transformarlo”. Lo cual cabe pensar, en que el proceso de ensefianza-
aprendizaje, debe estar revertido a la busqueda de situaciones que cuestionen el
quehacer cotidiano. Que permita el quehacer escolar, el desenvolvimiento personal

para la creacion de cambios de acuerdo al entorno inmediato.

1.2.1.2.3. Dimensiones de la sintesis critica después de Freire

Las dimensiones de la sintesis critica que a continuacién se van a mencionar, no son
propuesta del desarrollo de la pedagogia critica de siglo XXl y se encuentra
compatibilidad ideologica en cuanto a los fines que en esencia persigue la pedagogia
critica de Paulo Freire. Los autores Peter McLaren y J.L. Kincheloe (2008), mencionan
dimensiones esenciales de la sintesis critica, de alguna manera tienen vision a los
nuevos retos en el siglo XXI y ademas cual seria el desempefio pedagdgico que ayude

a afrontar los desafios actuales. McLaren y J.L. Kincheloe, mencionan que: “....Las
caracteristicas principales de nuestra nueva sintesis de la tradicion tedrica critica desde
la pedagogia critica en evolucion, [tiene] una perspectiva del poder de las pedagogias
culturales dominantes y de la importancia de la construccion de la identidad...”

(McLaren y Kincheloe, 2008: 61), las cuales incluyen:

1.- El desarrollo de una imaginacion sociocultural. Los autores mencionan que la
pedagogia critica en evolucidon consta en la habilidad de imaginar hacia futuro la
practica educativa que desarrolle conocimientos sobre la conciencia y la cognicion. Lo
cual crea formas de conciencia debe estar conjunta con la practica democrética que

favorezca la lucha contra la dominacion.



2.- La reconstitucion del individuo fuera de los limites del individualismo abstracto. En
este punto hablan de dos aspectos a considerar para hablar de una pedagogia critica
en construccion, y no perder la idea de individuo. Pues por un lado se tiene el
comunitarismo critico, que puede dar prioridad a intereses comunitarios y pasar sobre
los intereses individuales, y por otro estd el mercado donde no propicia una
construccion social. Entonces es considerar al individuo dentro de lo que lo conforma
dentro de una sociedad, con normas e influencia de las dinAmicas econdmicas, sociales

y culturales.

3.- La comprension del poder y la habilidad para interpretar sus efectos sobre lo social y
lo individual. Parte de la idea del poder, porque influye al orden social y también
colabora en la subjetividad. Entonces la pedagogia critica cuestiona métodos de accion,
sobre los que actuan las luchas de poder. Lo cual ha generado subjetividad adaptadas

a modos que ha conducido el poder.

4.- El suministro de alternativas para la alienacion del individuo. En este punto se
pretende dar respuesta al mundo neoliberal, donde tanto a clases dominantes, como
individuos menos privilegiados, viven formas de alienacién (social, cultural) y donde

predomina un estado de inconciencia de la propia alienacion.

5.- El cultivo de una conciencia critica que es consciente de la construccion social de la
subjetividad. En este sentido, existe una preocupacion tanto en el modo en que se vive
una realidad social y también la forma en que se estd actuando, ya que la conciencia

critica llevara a cabo la superacion de la alienacion.

6.- La construccién de relaciones democraticas entre individuos que cohesionen la
comunidad. La democracia es esencial para construir una pedagogia critica, ya que
propicia relaciones entre individuos a partir de la diferencia y que se alienten la

intersubjetividad.

7.- La reconceptualizacion de la razon. Comprender que la existencia relacional no se

aplica solo a los seres humanos, sino también a los conceptos. En este sentido se



habla de la construccién de una razén que se relacione con la realidad contextual, y no

de situaciones ajenas a lo que vive el individuo.

8.- La produccion de las habilidades sociales necesarias para activar la participacion en
una comunidad democratica inclusiva y transformada. Por lo tanto, hablar de una
pedagogia critica en accion, es hablar de ciudadanos y ciudadanas que se vivan dentro
de principios democréticos, donde existan conexiones entre lo politico, econémico,

cultural, psicologica, donde se convierta en un quehacer politico y democratico.

Entonces, hay punto de convergencia, en cuanto a las “ideas-fuerza” de Paulo Freire
(Palacios, 1989), en el punto numero 1, se puede relacionar con que la lucha contra la
dominacion comienza, desde que “Toda acciéon educativa debe ir necesariamente
precedida de una reflexion sobre el hombre y de un andlisis del medio de vida concreto
de los hombres a educar” (Palacios, 1989: 525). El punto niamero 2, 3y 7, con: “El
hombre llega a ser sujeto mediante una reflexién sobre su situacion, sobre su ambiente
concreto; mientras mas reflexiona sobre la realidad, sobre su situacion concreta, mas
‘emerge’”” (Palacios, 1989: 525-526). Respecto al punto 4, 5y 8. Se relaciona con: “El
hombre crea cultura en la medida en que, integrandose a las condiciones de su
contexto de vida, reflexiona sobre ellas y aporta respuestas a los desafios que le
plantean” (Palacios, 1989: 526). Y ademas “Es preciso que la educacion esté adaptada
al fin que se persigue, es decir, a permitir al hombre llegar a ser sujeto, transformar el
mundo, entablar relaciones de reciprocidad” (Palacios, 1989: 526). “El hombre es
creador de cultura (...) pero ademas es hacedor de la historia” (Palacios, 1989: 526) y
en esencia, la educacién debe adaptar programas y métodos, para que el hombre

pueda construirse como persona.

Por lo tanto, tanto las dimensiones de la sintesis critica segun Peter McLaren y J.L.
Kincheloe (2008), como las “ideas-fuerza” de Paulo Freire segun Palacios (1989),
fomentan reflexiones, principalmente en cuanto a que el hombre y la mujer, se
desenvuelven dentro de una realidad dindmica que permite cambios que han propiciado
alienacion y es recurrente que haya ciudadanos y ciudadanas, concientes de su

realidad y hacedores de cambio.



1.2.1.3. Psicologia de la Liberacién de Ignacio Martin-Baro

Se considera de suma importancia el trabajo de Ignacio Matin-Bar6 para la presente
investigacion, ya que los aportes que dio a la Psicologia social en Latinoamérica

permiten una aproximacion y relacion con la pedagogia critica de Paulo Freire.

Para justificar la utilizacion de lo que postula Ignacio Martin-Bar6 respecto al proceso de
conscientizacion y los mecanismos conscientizadores, es porque se tuvo aportaciones
a la Psicologia Social Comunitaria, a partir de la critica a la propia Psicologia, donde
menciona “...hay que reconocer que el aporte de la Psicologia, como ciencia y como
praxis, a la historia de los pueblos latinoamericanos es extremadamente pobre...”
(Martin-Baro, 1998: 283). Con esto sugiere que haya una tendencia de la Psicologia
hacia los pueblos Latinoamericanos y en si a las problematicas de cada pueblo o

comunidad.

La tesis principal de Ignacio Martin-Bard, es que “...el quehacer de la Psicologia
latinoamericana, (...) ha permanecido al margen de los grandes movimientos e
inquietudes de los pueblos latinoamericanos”. (Martin-Bard: 1998: 284). Y con esta idea
permite que haya una apertura a posibilidades de estudio, por ejemplo, hacia
movimientos sociales, la misma educacion popular, desde una perspectiva psicolégica,
y para ello, existe un proceso por el cual justifica que se crea el estudio de fenbmenos

sociales, a partir de lo psicoldgico: la conscientizacion.

Uno de los aportes que dio Ignacio Martin-Bard, gir6 entorno al término
conscientizacion, el cual servird como referencia para los siguientes apartados porque a
través del proceso de conscientizacion, puede responder el papel que juega la
Psicologia dentro del fenbmeno de los movimientos sociales y de la Educacién Popular

como fomento de formacion a una ciudadania participativa y activa:

....La conciencia no es simplemente el ambito privado del saber y sentir subjetivo de los
individuos, sino sobre todo aquel &mbito donde cada persona encuentra el impacto reflejo de su
ser y de su hacer en sociedad, donde asume y elabora un saber sobre si mismo y sobre la
realidad que le permite ser alguien, tener una identidad personal y social. La conciencia es el
saber o el no-saber sobre si mismo, sobre el propio mundo y sobre los demas, un saber praxico
antes del mental... (Martin-Baré, 1998: 168).



En este saber-se a si mismo, se puede conjuntar la reflexién y la praxis que seran

motivo de analisis dentro del quehacer psicopedagdgico.

1.2.3.1. Dimensiones de la conscientizacion

Para especificar lo que trata el proceso de conscientizacion, en este apartado se
presentan las dimensiones de la conscientizacion: psicoldgica, social y politica,
descritas por el propio Ignacio Martin-Bard, lo cual permitird una mayor comprensién del
proceso conscientizador y su funcionalidad dentro de la actividad educativa.

Antes de proceder a la conformacion de la conscientizacion como un proceso, es
importante resaltar lo siguiente:

....Conscientizacién es el movimiento dialéctico personal y comunitario del hombre frente a la
realidad histérica en sus dimensiones esenciales. Conscientizacion es movimiento dinamica,
cambio. La conscientizacibn no es un ser, sino un devenir. Un devenir cuyo ser surge
dialécticamente de la reflexion y de la praxis que va ejerciendo en hombre frente al hombre, pero
sobre todo junto al hombre y frente a la naturaleza.... (Martin-Baro, 1998: 139).
En este sentido para fines de esta investigacién se puede entender que el proceso de
conscientizacién es una constante y que es punto clave la relacién y la interaccion entre

la reflexion y la praxis (ver. Esquema 1).

Esquema 1.- Proceso dinamizador de la concientizacion, es fundamentalmente:

reflexion

/N

Interaccion Praxis

S~

En la reflexion radica el saberse a si mismo y en la praxis se encuentra el hacerse

frente a lo demas. Relacion entre lo subjetivo y lo externo.



Dicho lo anterior acerca del sentido esencial de la conscientizacién, como un proceso
dinamico y reciproco entre la reflexion y la praxis, se presenta la dimension psicolégica
(cursivas del autor), y esto refiere a que es: “... un proceso actualizado y sufrido por las
personas en su mas profundo ser psiquico....” (Matin-Baro, 1998: 139). Porque hay un
impacto emocional que propicia a un cambio tanto de percepcion como de accién, y en
“...el proceso de conscientizacién la persona va forjando una nueva conciencia de su
propia realidad frente al mundo, entendido éste en un sentido muy amplio...” (Martin-
Bard, 1998: 139), lo cual genera una nueva forma de ser del hombre y la mujer, con
nuevos conceptos, significaciones que influiran en su entorno, pues en si “....La
persona se va sabiendo a si misma sabiendo a su mundo. Este ir sabiendo y
sabiéndose no es un proceso meramente pasivo, sino primordialmente activo....”
(Martin-Baro, 1998: 139) que forja un constante movimiento que se vera reflejado en la

praxis a partir de lo que se esté reflexionando con una nueva vision del mundo.

Por lo tanto, todo el proceso de concientizacién lo puede llevar a cabo hombres y
mujeres, de si y para si, lo cual menciona en segundo lugar la dimensién social, donde
menciona lo siguiente: “...la conscientizacion es un proceso social (cursivas del autor).
Cabria decir que es un proceso psico-social siempre que la union de los dos términos
no implicara un reduccionismo ni psicolégico ni sociolégico....” (Martin-Bar6, 1998:
140).

Martin-Bar6 (1998), menciona que estructuralmente la conscientizacion es un proceso
social antes que psiquico, pues tanto hombres como mujeres forman parte en primer
lugar de un pueblo o comunidad. Entonces el proceso educativo, propicia la formacion
dentro de la transformacion de la naturaleza, como un proceso comunitario. Por lo tanto
para propiciar el quehacer educativo en pro del proceso conscientizador, se debera

tener en cuenta la pertenencia a la comunidad como eje que refleje un cambio.

En tercer lugar, se tiene la dimension politica: “El caracter necesaria y
fundamentalmente social del proceso de la conscientizacion nos lleva de la mano a la
afirmacion de que todo proceso de conscientizacion es, por esencia, un proceso politico
(cursivas del autor)....” (Martin-Bard, 1998: 141), y ademas “....La conscientizacion o es

conscientizacion politica 0 no es conscientizacién. (...) la politizacion final de la



conscientizacién podria incluso ser tomada como criterio de la veracidad de un
determinado proceso conscientizador...” (Martin-Barg, 1998: 141). Aunque esta ultima
reflexion lleve a una serie de discusiones de la veracidad o no del proceso de
conscientizacion, no cabe duda que es sugerente a la hora de hablar de una necesaria

praxis. Ademas menciona que “...lo politico constituye una dimensién basica de la
realidad humana, (...) [tanto] en el sentido amplio de organizacion, interdependencia e
interaccién ciudadana, como (...) en el sentido mas restringido de orientacion,
determinacién y ejecucion de los destinos de una sociedad o grupo social....” (Martin-
Barg, 1998: 141), lo cual dentro de la situacién formativa en el escenario educativo, es
necesario tomar en cuenta los dos sentidos de lo politico para poder hacer la deteccion

de la praxis politica.

No cabe duda de la proyeccion politica cuando dice que: “Si lo politico es, pues, una
dimension esencial de la realidad humana, la conscientizacion sera un simple
mecanismo ideolégico cuando no incida inmediata y directamente sobre ella....”
(Martin-Bard, 1998: 141), lo cual sugiere que ante la reflexion ya estaria llevando a
cabo junto con la accién del ciudadano, si no “... se puede afirmar que la ignorancia de
lo politico es la negacion del proceso de conscientizador....” (Martin-Bar6, 1998: 141),
tal negacion se podria visualizar mas que nada en una pasividad por parte del
ciudadano y ciudadana que se encuentre dentro de una pasividad por la negacién de su

reflexion o sea de su propia realidad histérica.

Entonces el dinamismo constante de interaccion entre la reflexion y la praxis, de Martin-
Bar6 (1998) emplea la cuestion politica como escenario para el desenvolvimiento
ciudadano y ademas un demostrativo Ultimo y esencial del proceso de conscientizacion.
Asi como mencionaba anteriormente, respecto a la dimension social, que también
cabria decirse psicosocial, es importante no caer en el reduccionismo (ni psicologico, ni
sociologico); en este caso el fin dltimo de la concientizacion seria el proceso politico,
donde es necesario aclarar que puede ser desde la propia organizacion, comunicacion

entre ciudadanos y las ciudadanas, como en los intereses de los fines de algun grupo.

Para concluir acerca de las dimensiones de la conscientizacion, se puede decir que: a)

propicia el desenvolvimiento dindmico y activo del ciudadano y la ciudadana, y b) es un



proceso que permite visualizar (al ciudadano y ciudadana) desde un aspecto personal
hacia una comunidad con un el referente histérico. Esto sin duda impactara de manera
importante a la psique del individuo, pues de alguna manera es una nueva forma de ver
Su contexto a través de su propia realidad social, y ademas como parte del pueblo y de
la comunidad. Asi mismo la situacion politica se conforma como la praxis visible y

evidencia del proceso interno de conscientizacion.

1.2.1.3.2. Mecanismos conscientizadores de la Universidad (relacién con la Educacion
Media Superior)

Ignacio Martin-Baré, habla acerca de los espacios universitarios, como pilares basicos

del sistema “....No digo nada nuevo al afirmar que nuestras universidades
centroamericanas, [situAndonos en la segunda mitad de los afios 70 y primera de los
80, y de la situacion en la que se encontraba Centroamérica en aquel entonces] (...)
constituyen un eficaz instrumento para el fortalecimiento y la perpetuacion del sistema
imperante, asi como un desaguadero de burdcratas mediocres....” Ademas menciona
que son las universidades las que “...sirven al sistema: mediante la penetracion cultural
y mediante el mandarinismo tecnocratico” (Martin-Bard, 1998: 135), lo cual es necesario
tomar en cuenta respecto del quehacer educativo, en funcion de la dinamica que se
lleve cabo, qué tanto se ha permitido la inclusion se saberes diversos para la formacién

regida por la influencia cultural, tecnolégica, social.

Aungue la presente investigacion sea referida a la formacion de ciudadania dentro de la
Educacion Media Superior, se localiza una estrecha relacion con la Universidad, en el
momento en que tanto la universidad como una escuela de Nivel Medio Superior son
espacios de educativos y por lo tanto de formacion, de constante interaccion y relaciéon

con el contexto social.

Ignacio Martin-Bard, menciona una realidad social a partir de acontecimientos que
sucedian cuando él se encontraba en El Salvador, pues la situacion de guerra en los 80
permite visualizar claramente la necesidad de que el espacio educativo pueda ser

herramienta a la resoluciéon de problemas sociales. Por lo tanto se propicia “... una

concepcion de la Universidad que se define por una opcion por la liberacion total de



nuestros pueblos mediante un quehacer cientifico de investigacion, de docencia y de
proyeccion social....” (Martin-Bar6: 1998: 143), donde Martin-Baré distingue dos tipos
de mecanismos que dentro del quehacer universitario posibilitan la conscientizacion:

complementarios y estructurales.

Los mecanismos complementarios menciona Martin-Baré (1998: 143), son “...aquellos
medios practicos que tratan de suplir o llenar las deficiencias o vacios producidos o
dejados en la realizacion de los objetivos que la Universidad propone....” (Martin-Baro,

13

1998: 143). Esto quiere decir que “...se trataria de suplir o llenar las deficiencias o
vacios respecto a la conscientizacion socio-politica que trata de proporcionar la
Universidad”. Un ejemplo que refiere es que dentro de los espacios escolares se
puedan dar por ejemplo cursos adicionales y menciona algo importante para fines de la
investigacion: “Las escuelas de corte laico han solido incluir un curso de problemas
sociolégicos, de materialismo dialéctico, o algo por el estilo. Enfocados hacia la
conscientizacion, estos cursos tratarian de suministrar unos conocimientos sobre la
realidad, sobre los problemas ambientales, que sirvieran de marco de referencia al

resto de las disciplinas y trabajos académicos....” (Martin-Baro, 1998: 143).

Dentro de los mecanismos complementarios también incluye el servicio social, pero
para fines de la presente investigacion, se pasa al siguiente mecanismo
complementarios que son las actividades para-escolares que las mas comunes con
“...son los diversos tipos de organizaciones y movimientos estudiantiles, ciclos de
conferencias, mesas redondas, simposios, publicaciones de todo tipo, etc. (...) y
presentan la enorme ventaja de que, quienes acceden a ellas, lo hacen libremente....”
(Martin-Bard, 1998: 146), entonces se puede decir que son actividades de suma
importancia para el proceso conscientizador, pues la efectividad radica en que es de
interés personal, por iniciativa propia y practicamente muestra de la participacion de

una ciudadania en formacion.

[1

Los mecanismos estructurales son: “...los medios que, como parte esencial del
guehacer de la Universidad, persiguen determinados objetivos. Los mecanismos
estructurales son determinantes respecto a la organizacion y a la labor que se realiza

en la Universidad, y constituyen, por asi decirlo, su columna vertebral. En este sentido,



son los mecanismos estructurales los que van a dar medida de lo que realmente
persigue la Universidad...” (Martin-Bar6, 1998: 148). De alguna manera estos
mecanismos serviran como parte esencial de lo que corresponde a la construccion dia

a dia del ejercicio escolar universitario.

El primer mecanismo estructural es la planificacion, donde es parte del quehacer
concientizador, porque tiene que estar dentro de los objetivos primarios de la
Universidad: “....La planificacion consiste en la determinaciéon de aquellas politicas y
planes a través de los cuales la Universidad trata de organizar y racionalizar su
personal y sus recursos a fin de realizar lo mas eficazmente posible sus objetivos”.
(Martin-Bard, 1998: 148). Este punto respecto a la planificacion, en un proyecto
educativo gestionado por personas voluntarias, puede responder a una planificacion

conscientizada.

Dentro de la planificacion, distingue dos tipos de planificacion: académica y
presupuestaria. Respecto a la primera menciona: “...una planificacion académica que
se quiera conscientizadora debe precisar los curriculos de cada carrera: qué materias
deben estudiarse, en qué orden, con qué intensidad, etc....” (Martin-Bar6, 1998: 149). Y
ademas otro aspecto importante es que “...la planificacion académica lo constituye la
determinacion de los objetivos generales y especificos de cada materia en funcién de
los objeticos de las carreras....” (Martin-Bar6, 1998: 149), en ese sentido, son los
contenidos de las materias las que estaran enriquecidas con actividades adicionales

que lleven a la conscientizacion.

El segundo tipo de planificacion es la presupuestaria, la cual “...constituye una

condicion esencial para la verificacion de los objetivos presupuestos por la planificacion

académica....” (Martin-Bard, 1998: 150). Esto quiere decir que “....La planificacion
presupuestaria debe dar, pues, viabilidad y veracidad a los objetivos conscientizadores
de la planificacién académica....” (Martin-Baro, 1998: 151), y habra que pensar sobre
las tareas que se desempefian dentro del espacio educativo, en el cual el
financiamiento ird guiando los objetivos tanto generales como especificos, que sean

acordes al sentido conscientizador.



El segundo mecanismo estructural es la politica del personal. En el plano personal

Martin-Bar6 explica que, “...no cualquier individuo sirve para realizar objetivos
conscientizadores, aunque no todos deban realizar el mismo tipo de trabajo ni haya que
demandar a todos la misma conciencia y capacidad conscientizadora....” (Martin-Baro,
1998: 151) que hace hincapié en visualizar la calidad cientifica y pedagdgica pero
también la cuestion ideoldgica, entonces “....El punto centro esta en ver a qué intereses
sirve realmente la Universidad (...) la experiencia de las Universidades nacionales,
donde la educacion suele ser casi gratuita (lo que quiere decir pagada por el
presupuesto del pueblo), debiera aleccionarnos sobre la eficacia de una politica de
puerta abiertas”. (Martin-Bard, 1998: 152). Esto va a influir en la construccion de una
ciudadania con una mirada hacia intereses publicos y populares a partir de demandas
concientiadoras que se encuentra en el aspecto personal y en los objetivos del espacio

escolar.

Para el tercer mecanismo estructural: metodologia pedagdgica, se profundizard un poco
mas acerca del tema, ya que requiere enmarque para guiar a la situacion

esencialmente pedagdgica de la formacion ciudadana dentro de la Educacion Popular.

A continuacion se muestra un cuadro para ilustrar los mecanismos conscientizadores,

para tener una mejor visibilidad de lo que refieren.

Tabla 3. Mecanismos conscientizadores en las Universidades

Mecanismos conscientizadores

1.- Complementarios 2. Estructurales
2.1. Planificacion
1.1 Afiadir cursos especificos 2.1.1. Planificacién académica
1.2. Servicio social 2.1.1.1. Qué tipo de orientacion
1.3. Actividades paraescolares 2.1.1.2. Objetivo de cada materia
2.1.2. Presupuestaria
2.1.2.1. Economia
2.1.2.2. administracion
2.2. Politica de personal
2.3. Metodologia pedagdégica

Tabla 3. Elaboracion propia a partir de los mecanismos conscientizadores de Ignacio Martin-Baré (1998).

En la tabla anterior, se pueden visualizar los mecanismos conscientizadores segun
Martin-Bar6 (1998), donde se distinguen, los dos mecanismos y cOmo estan



conformados, para llevar a cabo tanto actividades dentro de la Universidad y fuera
como complemento. A continuacibn se describirA el mecanismo estructural:
metodologia pedagodgica, ya que requiere una explicacion mas detallada.

1.2.1.3.3. Metodologia pedagdgica

Este apartado trata, especificamente del tercer mecanismo estructural que
esencialmente esta inmerso en la practica pedagogica. Martin-Baré (1998: 153)
menciona que: “...un método pedagogico tiene tantas mas posibilidades
conscientizadoras cuanto pueda ser mas activo, critico, comunitario y dialéctico (...) La
criticidad pedagdgica se opone a toda forma de relacién ‘bancaria’ (Freire)...” (Martin-
Bard, 1998: 153), es fundamental que en un espacio educativo, pueda ser evidente la
oposicion a la forma de educacion verticalizada, pues se propone la practica educativa

como una manera distinta, o sea, una participacion horizontal.

Es claro que dentro de la educacion “bancaria” se engullen contenidos
prefabricados y se cifra el ideal en la capacidad memoristica para retener y acumular
mas y mas datos (lo que supone una cosificacion de la cultura)....” (Martin-Baré, 1998:
153). Lo cual imposibilita una practica educativa democratica y limita la participacion e

iniciativa tanto de docentes como de estudiantes.

Es necesario pensar que en practica se fortalezcan habilidades criticas de ensefianza

aprendizaje, o sea a lo que Martin-Bar6 menciona como “...dialecticidad de la
pedagogia [que] pone al grupo académico frente a los problemas de la realidad, y no
frente a problemas fingidos o inventados, problemas idealistas o de mundos extrafios”
(Martin-Bard, 1998: 154), lo cual construira una vision de la realidad mayormente
critica, que permitird crear una cotidianidad praxica, a la situacion de formacién de

estudiantes, con una mirada hacia los problemas de su mismo entorno.

Este mecanismo conscientizador que menciona Martin-Bard, remarca que dentro del
guehacer pedagogico, hay diferencias entre actividades conscientizadoras y no
conscientizadoras y he aqui donde sugiere la importancia de la evaluacion. Dice al
respecto: “La evaluacidon no es, pues, una mera medicion final, sino que es un

instrumento importantisimo de trabajo; en términos psicologicos, un verdadero



refuerzo....” (Martin-Bar6, 1998: 154), en ese caso, es necesario que se piense en la
evaluacion, como el determinante que se apruebe el proceso conscientizador. Y es
donde Martin-Bar6 (1998), menciona que la evaluacion debera medir el conocimiento
puesta en la realidad para poder resolver problemas reales. Por lo tanto sera elemento
que apruebe el proceso de reflexion a praxis. Lo que permite que haya cada vez mas
eficiencia dentro del quehacer educativo.

Se puede resumir que los mecanismos complementarios y estructurales, son elementos
a tomar en cuenta dentro del quehacer educativo, especificamente en el universitario y
en este caso proporcionara elementos que se puedan llevar a cabo dentro del nivel
medio superior, porque las actividades en un escenario educativo, tendrian que ser

llevados, sobre las bases de conscientizacion, y con fines conscientizadores también.

Por lo tanto, los mecanismos conscientizadores, propician una forma sistematizada de
reflexion, dentro de la organizacion de una Universidad, ya que determina y a la vez
sugiere, la incorporacion de actividades, que complementar en quehacer educativo y
ademas, desde la planificaciébn, menciona que tienen que ir encaminados los objetivos
de cada materia al fomento de la conscientizacion y se constituyen como herramientas
pedagdgicas que proponen el mejoramiento del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, para que haya mas critica y mayor participacion a problematicas reales. Y
gue la metodologia pedagdgica, debe ir encaminada al proceso conscientizador. Pues
la evaluacién sera importante para determinar qué actividad si ha sido conscietizadora y

qué no.

1.2.2. Social: relacion entre la escuela y sus miembros como ejes de la formacion
ciudadana

En la presente dimension, se abordan aspectos que corresponden a la reflexion del
ambito educativo como espacio de desenvolvimiento social. Pastrana, L., (1995: 15),
menciona que: “....La procedencia y condicion social de los alumnos forma parte de la
densidad histérica de los planteles en su hacer cotidiano....”, es fundamental que no se

ignoren ciertas caracteristicas que conforman a los miembros de alguna institucion,



pues de alguna manera, se podria realizar la dinAmica escolar de acuerdo a las
necesidades y demandas de la poblacion.

Esto remite, no so6lo a las caracteristicas sociales que rodeen a los estudiantes, sino
que permite reflexionar sobre las que componen a los profesores, personal

administrativo y en el caso de proyecto de gestidn social.

1.2.2.1. Condiciones sociales de los estudiantes

En muchas ocasiones a la hora de llevar a cabo actividades dentro de la dinamica
escolar, se puede llegar a ignorar condiciones de vida en las que se encuentren
principalmente los estudiantes, que pueden ser clave para llevar a cabo un efectivo

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pastrana (1995), menciona que hay recursos que bien se pueden aprovechar para
mejorar el aprendizaje, muchos de ellos se encuentran en las propias comunidades de
los estudiantes y puede dar elementos reales a los contenidos de las materias, para
que el aprendizaje no esté dirigido en supuestos o casos ficticios que imposibiliten la

intervencién sobre su propia realidad.

Retomando las ideas-fuerza de Paulo Freire, Jesus Palacios (1989), define que: “Toda
accion educativa debe ir necesariamente precedida de una reflexion sobre el hombre y
de un analisis del medio de vida concreto de los hombres [y mujeres] a educar”,
entonces bajo esta idea de la pedagogia critica se demuestra que es inherente la
reflexion de quienes componen la comunidad a educar: los estudiantes. Esto implica
hacer de elementos de conciencia sobre la realidad, y poder fomentar una

transformacioén social.

1.2.2.2. Condicién social de los miembros

La institucion educativa, es un escenario de interaccion, que ofrece un servicio a la
poblacién; que implica una serie de intercambios, subjetivos de quienes conforman la
escuela que va desde los profesores, los familiares, personal administrativo, entre otros,
por lo tanto se vuelve una actividad multidimensional en donde se requiere del

constante reconocimiento de caracteristicas de los miembros de la institucion.



Pastrana (1995), evidencia la preocupacion por ejemplo del medio circundante, que no
es considerado a la hora de imparticion de clase. En ocasiones, algunos estudiantes no
estan sus actividades totalmente en funcion a las actividades educativas porque llegan
a tener un trabajo ademas de la escuela, o puede que profesores provengan de lugares
lejanos a la comunidad en la que se encuentre la escuela en la que desempefia su

labor docente.

1.2.2.3. Orientacion del trabajo escolar

La orientacién del trabajo escolar, tiene que ser trabajada en funcién, no sélo de las
necesidades y demandas de los miembros que conforman la dinamica educativa, sino
qgue implica realizar una labor educativa que genere una transformacion social. Palacios
(1989), dentro de las ideas-fuerza de Paulo Freire, menciona que es preciso, responder
a que la educacioén, en funcién de sus contenidos, programas y métodos, se encuentre
adaptada a permitir que el hombre y la mujer se construya a si mismo como

transformador o transformadora del mundo.
Entonces, la orientacion escolar, puede responder a dos puntos principales:

a) En funcion de las condiciones reales inmediatas de los miembros de la institucion

(necesidades y demandas)

b) A generar a través de recursos pedagdgicos (contenidos, programas, métodos),

propiciar la reflexion para el cambio social.

1.2.2.4. Relaciones entre familia, vecindario y autoridades

Como se menciond en el subapartado 1.2.2.1., respecto a que la propia comunidad de
donde proceden los estudiantes, implica las consideraciones en cuanto a la
participacion de la propia familia, vecindario y autoridades; y en este sentido se puede
decir que, tiene que ver con el sentido de participacion, de quienes conforman y
circundan el escenario educativo, por ejemplo, “...los Consejos de Participacion Social,
organismos que pretenden redefinir el tradicional apoyo econdémico y moral de los
Comités de Padres de familia hacia la escuela....” (Pastrana, 1995: 16), entonces es de

gran importancia que pueda haber apoyo por parte de otras personas, ya que implicaria



un involucramiento con la dindmica de la instituciébn educativa y no se dejaria como

responsable absoluto del aprendizaje y de la construccion del ser humano.

1.2.3. Administrativa: exigencias del sistema educativo

Para la presente dimension, habra que definir, lo que se refiere en si “administracion”,
segun Lemus (1975: 25) es “el conjunto de conocimientos y acciones encaminadas
hacia el control de determinados factores para la consecucidon de un objetivo
determinado....”, lo cual permite una orientacion respecto al quehacer educativo, pues
dentro el &mbito escolar, es necesario seguir establecidos normativos y reglamentos,

para tener un control que permita el ejercicio escolar.

Lemus (1975: 26), en el espacio escolar menciona que “La ‘administracion’ es el
control y manejo de los recursos materiales y humanos para ponerlos al servicio de los
grandes fines y aspiraciones determinados por la politica educacional....”, y que el
punto clave para llevar a cabo el desempefio escolar de manera regulada por
autoridades educativas, se basa precisamente en establecidos normativos. Y que es el
propio Estado, es quien establece ciertas normas. En si es la administracion una

accion, que ejecuta segun Lemus (1975) la practica educativa y legal de la educacion.

En este subapartado, se describiran dentro del marco normativo de la Secretaria de
Educacion Puablica (SEP), algunos puntos que muestran los requisitos para acreditacion
de una escuela de nivel medio superior, después a lo que corresponde como marco

normativo para control interno y externo de la Educacion Media Superior.

1.2.3.1. Requisitos para la incorporacion de una escuela de nivel medio
superior ante el Estado.

Segun la SEP (2013) los requisitos para obtener autorizacién y Reconocimiento de
Validez Oficial de Estudios, son tres fundamentalmente:

1.- Contar con personal que acredite la preparacion adecuada para impartir educacion.

2.- Con instalaciones que satisfagan las condiciones higiénicas, de seguridad y

pedagogicas que la autoridad otorgante determine.



3.- Con planes y programas de estudios que la autoridad otorgante considere
procedentes.

Es importante sefialar, que dentro de la Educacion Popular, puede haber una
distincion a tal operacion nacional, puesto que dentro de las prioridades de este tipo
de Educacion, puede dar otro sentido a la formacién, no precisamente fundamentado
al trabajo empresarial, sino al trabajo humanizador y que en muchos el
funcionamiento de una escuela de educacion popular puede variar en su practica
dentro de la Educacion que maneja el Estado mexicano y el que se impulsa a través

proyectos educativos que impulsa la sociedad civil.

1.2.3.2. Control interno del espacio educativo de acuerdo a los requisitos

del Estado
Dentro de este apartado, se toman en cuenta, segun la Secretaria de Educacion
Puablica. (2012) las “Normas de control escolar aplicables a los planteles oficiales de
Educacion Media Superior, dependientes directamente de la Secretaria de Educacion
Publica” (SEP, 2012) donde se enunciar a continuacién una serie de requisitos para que
planteles de Educacion Media Superior, dependientes de la SEP, puedan ejercen su

control interno.
Las normas tienen por objeto, regular procesos de control, como son:

a) La calendarizacién. El cual debera tener la contemplacion de las actividades
escolares, empezando por planeacion institucional, inicio y fin de periodo escolar,
periodo de inscripcion y reinscripcion de los alumnos, periodos de acreditacion
ordinaria, periodos de acreditacién extraordinaria, dias de suspensién de labores,
periodos de vacaciones, y periodos de entrega de certificados de terminacién de
estudios.

b) La inscripcion. los requisitos basicos son acreditar la identidad del educando,
contar con estudios concluidos de secundaria 0 equivalente, cumplir con otros
requisitos académicos o administrativos por cada plantel oficial en su reglamento
escolar y los requisitos documentales de inscripcion: copia del acta de

nacimiento, copia de certificado de Terminacion de estudios de Educacion



Secundaria, también debera contar con la Clave Unica de Registro de Poblacion
y en donde cada plantel debe ser responsable de tener un expediente por cada
educando y se encuentre disponible fisicamente y en electronico;

c) Reinscripcion. El alumno podra reinscribirse cuando acredite las Unidades de
Aprendizaje Curricular (UAR) cursadas en los semestres anteriores.en el caso de
bachillerato general, podra reinscribirse cuando adeude de una a tres
asignaturas o sub-maodulos

d) Transito. Esto quiere decir que puede haber ingreso a un plantel educativo de
alumnos provenientes de otros planteles del sistema educativo nacional o
extranjero, con el fin de continuar sus estudios, lo cual lleva a que el educando
cuente con la resolucién de equivalencia o revalidacion de estudios.

e) Acreditacion. Es lo que comprueba que se han adquirido aprendizajes
correspondientes al nivel educativo, grado escolar, asignatura, crédito u otra
unidad de aprendizaje de acuerdo a planes y programas de estudio que prevee
control escolar. Por lo tanto deberan llevar cabo la evaluacién de acuerdo al plan
y programas de estudio que imparta cada plantel. La escala de calificaciones a
utilizar, es con base al acuerdo secretarial 17, esto es numperica de 5 a 10. Una
unidad de aprendizaje seré acreditada cuando obtenga un minimo de calificacion
de 6.

Algunos criterios de acreditacion que considera algunos aspectos como:
evaluaciones finales y parciales, evaluaciones extraordinarias o0 de
regularizacién, numero de asignaturas que puedan adeudarse, acciones
compensatorias (cursos inter-semestrales, asesorias y otros mecanismos de

regularizacion).

1.2.3.3. Documentos que regulan la Educacion Media Superior.

En esta parte, solo se enlistan documentos normativos que son base para las tareas y
funciones de la de la Subsecretaria de Educacién Media Superior (SEMS, 2013), donde

algunos son los siguientes:

a) Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Respecto a la

Educacion, se reforman los articulo 3° en sus fracciones lll, VIl y VIII; y 73,



b)

f)

g)

h)

fraccion XXV, y se adiciona un parrafo tercero y un inciso d) al parrafo segundo
de la fraccion 1l y una fraccion IX al articulo 3°. de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, publicado en el Diario Oficial el 26 de febrero de
2013. se expide la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
y la Ley General del Servicio Profesional Docente.

Leyes federales, como son la Ley General de Educacion, Ley Organica de la
Administracion Publica Federal, Ley de Planeacion, Ley para la Proteccion de los
Derechos de Nifas, Nifios y adolescentes, Ley General para la Inclusion de las
Personas con Discapacidad, Ley Federal de Derechos.

Reglamentos: que lo conforma el Reglamento Interior de la Secretaria de
Educacion Publica.

Decretos de aprobacion del Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, publicado
en el Diario Oficial de la Federacion el 20 de mayo de 2013 y el Programa
Sectorial de Educacion 2013-2018.

Acuerdos secretariales: son documentos donde se establecen lineamientos de
accion en la Educacion Media Superior, por ejemplo el acuerdo 442 por el que se
establece el sistema Nacional de Bachillerato en un plan de diversidad. Acuerdo
444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco
curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato, acuerdo 449 por el que se
establecen las competencias docentes para quienes impartan educacion media
superior en la modalidad escolarizada.

Reglas de operacion. Acuerdo nimero 671 por el que se emiten las reglas de
Operacion del Programa Educativo Rural.

Lineamientos: principalmente son lineamientos para operacion de programas de
becas para permanecer y concluir la Educacion Media Superior.

Normas de control escolar: donde se distinguen normas para planteles oficiales
de EMS, dependientes directamente de la Secretaria de Educacion Publica, para
planteles particulares incorporados a la SEP, que imparten estudios de tipo
medio superior, normas generales de servicios escolares para los planteles que
integran el Sistema Nacional de Bachillerato, normas de registro y control para la

Preparatoria Abierta, normas especificas para los servicios escolares.



1.3.3.4. Autoridades correspondientes

Para hablar acerca de las coordinaciones, delegaciones Yy supervisiones
correspondientes, se parte desde la Secretaria de Educacion Publica, que a través de
la Subsecretaria de Educacion Media Superior, lleva a cabo el papel correspondiente

de coordinacion de escuelas.

La estructura organica de la Subsecretaria de Educacion Media Superior (2013) es la

siguiente:

Organigrama 1. Organismos encargados de la Educacion Media Superior a nivel
federal.

SECRETARIA

Subsecretaria de Educacién Media Superior

Coordinacion Sectorial de Planeacion Coordinacion de Asesores
y Administracién

Coordinacion Sectorial de Coordinacion Sectorial de Desarrollo
Personal Académico
DGTA: Direccién General de DGETI: Direccién DGECyTM: Direccién DGB: Direccién General DGCFT: Direccién
Educacién Tecnoldgica General de Educacién General de Educacién en de Bachillerato General de
Agropecuaria Tecnolégica Industrial. Ciencia y Tecnologia del Centros de
Mar. Formacion para
el Trabajo

Ultima modificacion: miércoles 12 de junio de 2013 a las 13:20:23 por oficina de enlace de comunicacion
de la SEMS; disponible en: http://www.sems.gob.mx/es_mx/sems/organigrama

En una entrevista realizada con el supervisor de la zona escolar 03 realizada el 9 de
julio de 2014. Menciona que los organismos encargados de supervisar escuelas

preparatorias, es de la siguiente manera:


http://www.sems.gob.mx/es_mx/sems/organigrama

Organigrama 2. Organismos encargados de la Educacion Media Superior en el Estado
de México.

| Secretaria de Educacion Publica |

A4

| Secretaria de Educacion del Estado de México |

A 4

Subsecretaria de Educacion Media Superior

\ 4

| Direccidn General de Fduicacion Media |

A 4

| Subdireccién de Bachillerato General |

y

| Rachillerato General |

A 4

| Supervision de Zona |

I

| Direccidn corresnondiente a cada nlantel |

Elaboracion propia, de anotaciones de entrevista a: José Leonor Jaimes Gardufio, supervisién de la zona
03 de Bachillerato General, 09 de julio de 2014.

Al menos en el Estado de México, a las escuelas preparatorias de Educacion Media
Superior, cuando son oficiales, les corresponde una supervision de zona, la cual se
encarga de tratar, vigilar, orientar a las direcciones de las escuelas correspondientes.
Asi como la orientacién del buen manejo de planes de estudio, del cumplimiento del
perfil de los profesores (minimo licenciatura para poder impartir clases a nivel Medio
Superior).

1.2.4. Laboral: ambiente de trabajo

El ambiente laboral que se genere dentro del espacio escolar, es importante para el
desempeiio de las actividades, pues de alguna manera proporciona la base para
convivencia entre directivos y profesores, lo cual fomenta el conocimiento entre las

mismas personas que estén involucradas en un espacio escolar determinado.



La dindmica escolar, representa el ejercicio de un clima laboral que esté construido con
las relaciones internas, de acuerdo a las caracteristicas de quienes sean parte de la

comunidad escolar.

Dentro de proyectos educativos que tengan que ver con una orientacion popular,
pueden dar sentido a relaciones y convivencia laboral diferente a lo que seria una

orientacién de corte oficial regido por normas que establezca el Estado.

1.2.4.1. Sentido de pertenencia laboral

El sentido de pertenencia laboral, es imprescindible tanto pueden dar sentidos mas
amplios y complejos a las relaciones y convivencia que las formas en absoluta
normalizacion oficial para el ejercicio docente y directivos, como para el desarrollo de
actividades oficiales.

Segun Pastrana (1995) “...la pertenencia laboral es un contenido presente dentro de las
relaciones director-docente”, pero en proyectos educativos, que tengan que ver con el
sentido de solidaridad u orientados hacia un orden critico, puede caracterizar el modo

en que los docentes, se sientan parte de la comunidad escolar.

El sentido de pertenencia laboral posibilita un desempefio acorde a las relaciones
internas favorablemente para el crecimiento escolar y esto generara un clima laboral en

la vida cotidiana de las personas que estén el en espacio educativo.

1.2.4.2. Docente como no asalariado y profesional

Es destacable el aspecto de que el docente cumple con doble funcién, dentro de lo que
se denomina gestion de educacién popular, pues implica en cierta manera, una
separaciéon corta, temporal o permanente de cualquier adscripcién al Estado o en el

caso de la Educacién Media Superior Oficial, de la SEP.

Cabria hacer el cuestionamiento, del por qué dentro de la dimension laboral de la
Gestion de Educacion Popular, se habla del docente como no asalariado, pues implica
la discusion respecto a las condiciones de la escuela popular a la que se haga

referencia.



Flores y Torres (2010), mencionan que los profesores (y en este caso los docentes)
como profesionistas deben de poner en practica su desarrollo profesional, y que tiene

que ser considerado dia a dia, lo cual implica un aprendizaje dinamico.

El hecho de que no haya salario alguno, no quiere decir que el docente no lleve a cabo
su labor de manera adecuada a su formacién en funcion de satisfacer demandas

personales y profesionales.

1.2.4.3. Derechos y obligaciones de los profesores

En todo centro educativo, de trabajo, de organizacion social, existen derechos y
obligaciones, de hecho por el simple hecho de ser pertenecientes a un Estado, se
cuenta con tales, sin embargo para el presente apartado, aunque en un principio, se
hable de los profesores como no asalariados y profesionistas, es importante considerar
los hechos o cambios dentro de la legislacibn mexicana en cuanto a derechos y

obligaciones de los docentes.

La tarea que cada maestro, ha de cumplir, tiene que estar sujeta a ciertas normas o
reglas que el mismo centro escolar tenga, independientemete que haya un reglamento
formal o no. El establecimiento de derechos, tiene que ver con la labor esencial que el

docente crea en el aula de clases.

A lo largo del dltimo afio, se ha visto que ha habido cambios respecto a ciertas leyes
dentro de la Reforma Educativa que impulsé Enrique Pefia Nieto en 2013, respecto a la
Ley General del Servicio Profesional Docente, decreto del 11 de septiembre de 2013 y
por otro lado la iniciativa de ley de Eruviel Avila, gobernador del Estado de México, para
sancionar y criminalizar a maestros faltistas (Davila, 2014) y a docentes que pretendan

impartir clases fuera de la normatividad del Estado.

Las reformas dentro del tema educativo, ha generado inconformidad, por parte de
docentes y estudiantes en estados del pais, y que han cuestionado tal ley, pues
consideran que pretende ser homogénea en un sin numero de diferencias dentro de la

practica escolar.



1.2.4.4. Autoridad y profesores

Dentro de este subapartado, se encuentra por un lado, lo que se puede considerar
como autoridad acorde a la formacion dentro del ambito educativo con orientacion
popular, por ejemplo Martin-Bar6é (1998) menciona que en cuestion de la planificacion
académica se requiere de una cabeza, o autoridad, con conviccion de conocimiento
acerca de los problemas sociales y profundo conocimiento de acontecimientos
inmediatos a la realidad social de los sujetos que componen la actividad escolar, ya que

permitird la orientacion del trabajo escolar a objetivos con interés comunal.

La autoridad puede atribuirse con el hecho de habérsele asignado a una persona
especifica de tal rol de autoridad, por ejemplo el director de la escuela o alguien que

funja como tal en un sentido de liderazgo, que no precisamente es el director.

1.2.5. Politica: Toma de decisiones

Para llevar a cabo el trabajo escolar, es necesario que haya manifestacion de acuerdos,
inconformidades, decisiones, que permitan fortalecer relaciones internas y de alguna

manera, la éptima coordinacion entre los integrantes de la institucion escolar.

La dimension politica es un componente, donde se lleva a cabo el manejo de “...las
relaciones con los padres de familia, los maestros y las autoridades tanto civiles como
educativas...” (Pastrana, 1995: 21), para resolver conflictos laborales y atender en lo
posible necesidades escolares. A continuacion se presentan ideas respecto al proceso
de toma de decisiones, acuerdos y manifestacion de inconformidades, asignacion de
tareas de la comunidad escolar y la participacibn comunitaria para la toma de

decisiones.

1.2.5.1. Proceso de toma de decisiones

El proceso de toma de decisiones, en el contexto escolar, es un proceso politico, pues
implica la manifestacion de pensamientos individuales, para conformar una decision
gue afecta a terceros y que se convierte en una interaccion individuo-grupo. Segun

Sabucedo (1993: 131) sefiala que las decisiones que se toman a titulo individual varian

”

de las que se asumen cuando se forma parte de un grupo mas o menos amplio....”.
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Entonces habra que considerar la influencia “...que los grupos ejercen sobre los



individuos en el proceso de toma de decisiones que pueden afectar, y de hecho asi lo
hacen, a la colectividad de los ciudadanos....” (Sabucedo, 1993: 131). En el espacio
escolar implica que haya una direccion al mejoramiento del trabajo escolar, y
principalmente en la Educacion popular, donde se esta bajo valores de solidaridad,

democracia y horizontalidad.

1.2.5.2. Acuerdos y manifestacion de inconformidades

Es importante que para la manifestacion de acuerdos e inconformidades hayan
oportunidades de promocién del didlogo, y que exista la posibilidad de expresion de lo

“*

que cada individuo piensa, porque puede ser que la “...conformidad, polarizacion o
pensamiento grupal, se convierten en serios obstaculos para la adopcion de las
decisiones adecuadas”. (Sabucedo, 1993: 133), lo cual implica que el grupo o en este
caso la comunidad escolar no lleve a cabo un efectivo ejercicio de la organizacion
escolar, es por ello que el establecimiento de acuerdos entre los integrantes de la
comunidad estudiantil, puede coadyuvar a la vez al sentido de pertenencia laboral y

COMO convivencia entre personas que trabajan en un mismo espacio.

1.2.5.3. Tareas a realizar

Las tareas a realizar, segun Pastrana (1995), es la puesta en marcha de las
capacidades profesionales, que el docente debe cumplir para el desarrollo de la

actividad escolar.

En este sentido, la asignacion de tareas, tiene mucho que ver con las personas que
estén involucradas en el quehacer escolar e implica el ejercicio de la participacion
comunitaria, Mijangos (2006) menciona que dentro de las principales funciones que
expone acerca de la Educacion popular, es que se inserta directamente en la praxis
transformadora que implica la construccion de herramientas politicas para llevar a la
democracia participativa, del sector popular. Entonces requiere una asignacion de
tareas, ya sean equitativas, solidarias o que implique el ejercicio democrético y

comunitario.



1.2.5.4. Comunidad escolar para la toma de decisiones en el espacio educativo

Mucho del quehacer educativo, implica no solamente a los docentes y estudiantes, sino
que la comunidad escolar, tiene o tendria que ver también con la comunicacién de
padres de familia y personas solidarias (comunmente dentro de la educacion popular,
que implica la participacion de la comunidad que circunda el espacio escolar). Y
entonces dentro de lo politico, también tiene relacibn con el sentido laboral y

cumplimiento de roles de cada participantes.

Para la construccion de una “...ciudadania emancipada supone priorizar la igualdad y
participacion politica....” (Ruiz, 2004: 133), que daran elementos para generar un
sentido de comunidad, que involucre a diversos actores y por lo tanto un compromiso
creciente para el mejoramiento escolar. Y es que de alguna manera cuando se le toma
de cuenta a mas personas, que no sea solo el director o coordinador, puede garantizar

el mejoramiento de condiciones escolares.

1.2.6. Organizacional: estructura sobre la que se asienta el trabajo escolar

Esta dimension tiene que ver con el desempefio, que se logra poco a poco dentro de la
dinamica escolar, la cual se da a partir del buen funcionamiento de los elementos

disponibles, personas, materiales etc., dispuestos a mejorar el trabajo escolar.

La organizacion en general, segun Lemus (1975), se refiere al proceso necesario para
dar orden a los elementos interdependientes. Dado orden, sistematico y funcional, y

organizacion escolar es “...el esquematico arreglo de los distintos elementos que
intervienen en el hecho educativo, de acuerdo con los fines, las necesidades y las
disponibilidades de la educacion....” (Lemus, 1975: 40), y ademas permite que haya

buen manejo de recursos y elementos disponibles en la dinamica escolar,

No hay que perder de vista que mucho de las actividades que deben organizarse, se
pueden hacer bajo el sentido de llevar a cabo, el ejercicio necesario para dar resultados
gue impacte en la formacion de cada estudiando y de quienes conforman la comunidad

escolar.



1.2.6.1. Contexto institucional del ejercicio del docente

Ademas de la funcion que tiene el docente como orientador del conocimiento, las
condiciones escolares tienen que propiciar el ejercicio docente. Esto tiene que ver con
el uso del tiempo, instalaciones, recursos, y estilo de trabajo, segun Pastrana (1995)
tiene que haber una relacion intrinseca entre organizacion escolar y capacidad de
ensefianza. En este sentido, es claro que el estudio de la organizacion-gestion
proporciona bases de analisis para identificar condiciones propicias que potencialicen el
trabajo escolar.

1.2.6.2. Condiciones institucionales

Las condiciones con las que cuente la institucion, debera proporcionar, todas las
herramientas necesarias para que tanto estudiantes como docentes y personal
administrativo y en el caso de escuelas populares, las personas de apoyo solidario.
Pero existe un elemento importante, respecto a la organizacién escolar, y es la
distribucién de tareas., para de alguna manera propiciar la participacion de la

comunidad escolar, para que haya un involucramiento, cada vez mayor.

En este sentido, tiene que haber ciertas pre-condiciones para que se pueda llevar a
cabo la tarea pedagdgica, en el cual, en muchas ocasiones, es el sistema educativo el
gue proporciona ciertas condiciones, y en otros casos es la comunidad la que
proporciona condiciones favorables, en otros son los profesores quienes luchan por

crear mejorias.

1.2.6.3. Capacidad de la escuela para lograr el aprendizaje

La capacidad de la escuela, se puede visualizar en funcion de los resultados que pueda
dar la misma, en diversos aspectos, por ejemplo, en el desempefio escolar de los
estudiantes que integran el escenario educativo, la satisfacciéon laboral de los docentes,

lo que implica una serie de valoraciones en cuanto al trabajo que se realiza dentro.

De alguna manera la escuela, tiene que ser una comunidad donde aprendan todos los
integrantes que la componen, pues asi responde a las demandas no solo individuales,

sino de todas y todos.



1.2.6.4. Vinculo entre organizacion y posibilidad pedagdgica

La organizacion escolar, debera fomentar, que el proceso de ensefianza-aprendizaje
tenga como prioridad la formacion escolar. Lo cual implica la posibilidad de establecer
estrategias de organizacion escolar para que se pueda fortalecer el ejercicio
pedagogico, por ejemplo Pastrana (1995), menciona que la relacion entre organizacion
y posibilidad tiene que ver con el cumplimiento de tareas de los docentes ya que puede
aumentar cierto compromiso escolar, no sélo con la tarea pedagdgica, sino con la

organizacion en si de la escuela.

Aungue no sea tarea exclusiva del docente, hacer diversas actividades para generar

compromiso y accion escolar, si implica un pilar mediador entre director y estudiante.

1.3.7. Financiera: soporte econdémico para realizar la tarea educativa

Es necesario reflexionar acerca del desenvolvimiento econémico dentro de la escuela,
para el logro de objetivos de la propia institucion, y para el sustento escolar. Por lo
tanto, a continuacién se describira en qué consiste la dimensién financiera, con algunas

ideas acerca de la autogestion y la autonomia financiera.

Pastrana (1995), menciona que es la infraestructura material, la que proporciona la
realizacion y desenvolvimiento de algunas actividades extraescolares, por ejemplo,
comisiones, homenajes, festivales, campaifas de salud, etc., lo cual requieren recursos

para que puedan llevarse a cabo.

Ademas Ignacio Martin-Bar6é (1998), menciona que la planificacion presupuetaria,
implica un ejercicio conscietizador, siempre y cuando se destinen recursos para llevar a

cabo objetivos con intencidén conscientizadora.

1.3.7.1. Infraestructura material para la ensefianza

La infraestructura material, consiste en aquellos recursos con que el espacio educativo
cuenta para el logro de una ensefianza efectiva. Es importante tomar en cuenta los
recursos que tiene una escuela ya que “...facilita el disefio de estrategias para usarlos
adecuadamente segun las necesidades de trabajo colectivas e individuales....”

(Elizondo: 2001: 131), el conocimiento de los recursos materiales, que puede dar



apertura a la promocion de mejorias en su uso en cuanto a la demanda escolar de los
estudiantes y docentes o bien, para visualizar carencias del material y adquirir mas

material.

A continuacion se menciona una lista de material propicia la dinamica escolar en cuanto

a la ensefianza (Elizondo, 2001):

a) Materiales bibliograficos. Tiene material, como con los libros de texto, de apoyo a
docente, de biblioteca escolar, etc.

b) Las instalaciones. Incluye a las aulas, oficinas, biblioteca, anexo, lo cual
promovera la creacion de condiciones favorables para el trabajo docente, de
estudiantes y directivos.

c) Creatividad e iniciativa para que docentes y directivos utilicen lo materiales de
manera adecuada.

d) Los materiales audiovisuales.

e) El mobiliario de las aulas. Corresponde a que haya bancas, sillas mesas,

estantes, en condiciones favorables para el aprendizaje.

De acuerdo a la anterior lista, se puede decir que no sélo consiste en que la escuela
cuente o0 no con los materiales, sino que estén en buenas condiciones para que la

comunidad escolar pueda hacer uso de ellas.

1.3.7.2. Recursos para el sustento didactico

Los recursos con que una escuela cuente, tendra que ver con la propia dinamica interna
de la institucion, asi como de los objetivos que se tengan dentro. Y es que, en el caso
de la Educacion Popular, se ve una diferenciacion en cuanto a los recursos para el

sustento didactico.

Se toma en cuenta que “...la cuestidon del respaldo financiero es decisiva en educacion
y es un instrumento tan poderoso, que es dificil distinguir de entre los numerosos
obstaculos que se han creado en contra de la autonomia financiera de las escuelas...”
(Namo, 1998: 45), y en este sentido, la independencia en cuanto a recursos dentro de
la escuela, darad otra visibn a la propia institucion. En ocasiones se habla de la

autogestion (en el caso de proyectos educativos impulsados principalmente por la



sociedad civil) lo cual permite una autonomia en cuanto a finanzas, permite, como
menciona Namo (1998) que haya una planeacion mas acorde de necesidades, de la
forma de organizacion especifica de la escuela atendiendo a los propios objetivos y

prioridades.

Hablar de escuelas de gestion Popular implica que en ocasiones no se ven favorecidos
con apoyo econdmico del Estado, entonces impiden otro tipo de organizacion en cuanto

a finanzas, por ejemplo, bases autogestivas.

1.3.7.3. Utilizacion de fondos para actividades promovidas

Es importante que se consideren ciertas actividades para tratar de “llenar” deficiencias
pedagdgicas de programas de estudio, ajustado a las necesidades de la comunidad
escolar que permita la promocién de actividades extraescolares, como son: ciclos de
conferencias, mesas redondas, simposios, entre otros (Martin-Bard, 1998). Lo cual

implica un ajuste dentro del presupuesto que se tenga dentro del espacio escolar.

No se debe perder el fin que se tenga como organizacion escolar, pues principalmente
en la Educacion Popular, se da una dinamica mas dirigida a las necesidades de

quienes conforman la comunidad escolar.

Para ello, Martin-Bar6 (1998), dentro de los mecanismos estructurales, se encuentra la

planificacion presupuestaria, donde “...debe dar, pues, viabilidad y veracidad a los
objetivos conscientizadores de la planificacion académica” (Martin-Baré, 1998: 153), lo
cual implica que tal planificacién garantice llevar a cabo actividades y que objetivos a

favor de la comunidad estudiantil un tanto critica.

1.2.7.4. La colaboracion y la solidaridad

Es importante la colaboracion y solidaridad de personas “ajenas” al centro escolar, ya
que al aportar con recursos materiales o bien, humanos, implica un ejercicio de

involucramiento de la comunidad con la dinamica intraescolar.

Existen formas, a las cuales se puede recurrir para la gestion del mejoramiento de la
infraestructura escolar o suministro de material, y en este sentido segun Elizondo

(2001) menciona que la colaboracion permite lo siguiente:



a) Relaciones politico-educativas con instancias educativas y civiles para lograr la
remodelacion de las instancias de las instalaciones de las instituciones.

b) Mejorar condiciones de trabajo

c) Brindar a los estudiantes, un espacio educativo adecuado

d) Promocion de otros sectores de la comunidad para que contribuyan con material
de apoyo y otros recursos que refuercen el apoyo.

e) Disponer de los recursos materiales para la tarea educativa.

Entonces, el hecho de que instancias o sectores de la poblacion aporten a la mejoria
del escenario escolar, puede demostrar una preocupaciéon y compromiso hacia un
centro escolar y por lo tanto, no quedara como escenario ajeno a las necesidades de la

comunidad circundante.

1.2.8. Cultural: representaciones de los miembros del espacio educativo

Para hablar de la dimension cultural, primero habra que reflexionar sobre un concepto
de “cultura” para poder considerar la reflexion dentro del escenario educativo, segun
Escalante y Mifiano (1986: 25): la cultura “...es el modo con que un grupo humano o
una sociedad, resuelve o satisface sus necesidades materiales, sociales vy
espirituales...”, en este sentido, dentro del quehacer escolar es importante considerar el
tipo de comunidad a la que se esté refiriendo, pues cada grupo o comunidad, tiene
formas de interaccién que caracteriza a tal comunidad estudiantil, ademas, la cultura es
“...el contexto simbdlico que rodea de manera permanente y de forma mas o menos
perceptible, el crecimiento y desarrollo de los individuos y de los grupos humanos....”
(Pérez, 2004: 13), por lo tanto es el conjunto de simbolos y significaciones, las que van
a dar la comunicacion y enlace entre sujetos de manera que propicie su convivencia en

un espacio determinado, en este caso la escuela.

1.2.8.1. Dinamica cultural en la escuela

Para Pastrana (1995: 22), la dinamica cultural en la escuela “...esta constituida por las
construcciones de significado que hacen los sujetos acerca de su propia interaccion y la
de otros, de su estancia y de su papel ahi, de sus expectativas presentes y futuras, del

sentido de las actividades que se realizan...”, dentro la formacion escolar, se pueden



distinguir aspectos que crean significados en los estudiantes, de los docentes y demas
personas que son participes de la comunidad escolar.

Segun Agudefio y Estupifian (2008: 34) la escuela o el espacio educativo “...se le
puede conceptualizar como un espacio donde se tejen diversas madejas culturales
sobrepuestas, entrelazadas y matizadas en la vida académica, social, politica y
vivencial...”, que viven los distintos actores que conforman la actividad escolar, y por lo

tanto, el entramado cultural.

1.2.8.2. Valoraciéon de docentes de la capacidad de aprovechamiento
escolar

El docente, como actor de la comunidad educativa, debera responder a las
caracteristicas culturales, de la poblacién estudiantil y disponer antes que nada a
conocer tales. Paulo Freire (1994, citado en Agudelo y Estupifian, 2008), menciona que
muchas veces el trabajo formativo del docente es invisible al contexto concreto, que
permitiera un trabajo adaptado al mundo de los educandos y de si mismo. En este
sentido, tiene mucho que ver la valoracibn que hacen los docentes, para con los
estudiantes, pues puede ser Gtil para el mejoramiento de la comunidad escolar y en

este sentido, los docentes pueden permanecer pasivos respecto a su valoracion.

Pastrana (1995), menciona algunos ejemplos, ademas del aprovechamiento escolar, se
tiene pensar sobre la “mala conducta” de los estudiantes, o bien, reconocer el
aprovechamiento de los estudiantes. Para ello, Pérez (2004) explica que el docente
tiene la responsabilidad de comprender la red de simbdlica que interactia entre los
estudiantes, sino la indiferencia hacia las reflexiones de los estudiantes, puede que
hacer que su labor docente sea desconocida al mundo de significados que se reflejan

en la convivencia escolar.

1.2.8.3. Construccion social e institucional de los establecimientos

educativos
La escuela como constructora de significados, tiene que ver con la forma en que
quienes integren el escenario educativo, puedan entre si, manejar el modo de

convivencia que tengan, Pérez (2004), expone gue la escuela o el espacio educativo es



mediadora de significados de una comunidad social, por lo tanto, mucho de lo que se
desempefie en la institucion educativa, va a ser determinante, para la comunidad

alrededor e individualmente.

La escuela crea la oportunidad de establecer la forma en que interactian los sujetos
dentro de la comunidad estudiantil, ya que cada uno funge un papel importante dentro y
que en muchos sentidos, se vera reflejada en las actividades que desempefien es la
cotidianidad escolar.

1.2.8.4. Significados que interactian en la institucion

En el ambito escolar, segun Pérez (2004:11): “La escuela, y el sistema educativo en su
conjunto, puede entenderse como una instancia de mediacion cultural entre los
significados, sentimientos y conductas de la comunidad social...”, que no solo impacta a
los estudiantes, sino a quienes sean parte de la comunidad escolar. Para ello la
formacion ciudadana va a estar determinada de acuerdo a como se lleve a cabo las

formas de interaccion y trabajo escolar.

Es importante o indispensable que se haga un ejercicio reflexivo, acerca de “....En la
escuela se entrecruzan las discontinuidades, las convergencias, las rupturas, las
competencias y las diversidades culturales (...) expresadas en simbolos y en
significaciones...” (Agudelo y Estupifian, 2008: 34), los cuales, van a determinarse entre
si de manera dinamica constante, pero ademas permite que entre la misma comunidad

haya cierto moldeamiento o direccion de los significados que interactuen.

En si la dinamica cultural, estard determinada por la interaccion entre el individuo y los
demads, cabe resaltar que la escuela como uno de los escenarios mediadores de
significados, también debe adoptar una postura de construccion de cultura critica, para
la comunidad estudiantil a partir del conocimiento y posterior comprension de los

significados que interactuan entre si.



Capitulo 2. Formacion ciudadana



2. Formacién ciudadana

En el presente capitulo, se abordan nociones tedricas para construir los conceptos:
ciudadano y ciudadania. Cabe mencionar que implica una serie de reflexiones de
acuerdo a la temporalidad, espacio y dindmica social en la cual se quiera utilizar tales

términos.

Para dar introduccion se tomara en cuenta lo que Alvarado, S. y Carreiio, M. (2007),
mencionan en su articulo: “La formacion ciudadana: una estrategia para la construccion
de justicia”, muestran cdmo se conceptualiza la ciudadania y ciudadano de acuerdo a la
época: Antigua, Edad Media, Renacimiento, llustracion y Contemporanea. Esto servira
para ademas de ubicar el concepto de ciudadano y ciudadania, tomar en consideracion
su definicion tiene cambios de acuerdo al espacio, temporalidad y situacion social, y

seguramente seguird habiendo cambios al respecto.

A continuacidn se muestra brevemente en un cuadro, citas del articulo mencionado,

para que se pueda apreciar de manera ordenada:

Tabla 1. Ciudadano y ciudadania a través del tiempo

Epoca

Principal idea con la que se conceptualiza

Valoraciéon

Edad Antigua

“...en Grecia, la ciudadania tiene una connotacion
politica, en donde el ciudadano se vincula a la ciudad
para descubrir los asuntos publicos, de interés comun y
colectivo, mediados por la accion del Estado....”
(Alvarado, S. y Carrefio, M. 2007: 5) En este sentido, las
autoras también mencionan que el origen del ciudadano y
la ciudadania, esta relacionado al concepto ciudad,
especificamente en el agora donde se discutian temas en
cuanto a lo publico.

Asi mismo el planteamiento aristotélico refiere a que:
“...es ciudadano el habitante de la ciudad que participa en
el poder de la comunidad y a partir de alli constituye su
ciudadania” (Alvarado, S. y Carrefo, M. 2007: 5), lo cual
dicha idea, se ha tornado constante hasta nuestros dias.
En Roma “...la ciudadania se utiliza como un instrumento

para conseguir la estabilidad de una sociedad que se va
extendiendo territorialmente por las conquistas del
imperio romano....” (Alvarado, S. y Carrefio, M. 2007: 5)

Como se podra observar,
desde la época antigua se
da la atribucion de
ciudadania a quienes
participan dentro del orden
publico y politico,
principalmente en
discusiones que tenian que
ver con aspectos publicos.
Como ejemplo el &gora,
lugar de referencia vy
discusién. En la época
romana, debido a Ila
situacién de conquista de
territorio, daba hincapié a
gque se  establecieran
estatutos de acuerdo al
imperio romano, 0 sea un
ciudadano en cuanto a

normas y  regimenes

romanos.
Edad Media En la edad media “....La ciudadania esta ligada a una | En la edad media,
concepcién ‘urbana’ que se afianza en el s. Xl, con el | comienza a haber la




surgimiento de la sociedad mercantil que requiere, para
su consolidacion, de ciudadano vinculados a las nuevas
funciones mercantiles y administrativas para lograr
incrementar los beneficios econdémicos y competir con
otras ciudades...” (Alvarado, S. y Carrefo, M. 2007: 5).

situacion mercantilista, en
este sentido, se abarca al
ciudadano en cuanto al
desarrollo de actividad
econdmica a cambio de
obligaciones que cumpla al
Estado, por lo tanto se
promovera una dinamica

social en cuanto a
servicios.
Renacimiento | En la época del renacimiento “...predominan las ideas | En el renacimiento, se

republicanas que recobran los planteamientos iniciales de
ciudadania como participacién de los ciudadanos en los
asuntos publicos...” (Alvarado, S. y Carrefio, M. 2007: 6)
asi mismo las autoras mencionan que “...en un momento
dado se asocian los términos burguesia y ciudadania,
hasta alcanzar la distincion conocida en la actualidad, la
cual se refiere a la burguesia como una posicion
econdmica, con connotaciones politicas —en la teoria de
Marx--, y a los ciudadanos (desde el origen latino) como
aquellas personas que poseen una proteccién y unos
derechos que sirven a la construccién de una ciudad
auténoma, con vinculo politico con el Estado....”
(Alvarado, S. y Carrefio, M. 2007: 6)

visualizan conceptos como
burguesia y ciudadano,
entonces hay una posicion
en cuanto a bienes
econoémicos y también, en
cuanto a pertenencia a un
territorio, para gozar de
protecciéon y deberes de
acuerdo a donde se
pertenezca.

llustracion “...particularmente en la Revolucién Francesa, introduce | El la ilustracién, aunque se
el sentido moderno de igualdad de la ciudadania, que | hable de igualdad vy
reconoce una serie de derechos diferenciados para el | derechos, es importante
hombre y el ciudadano....” (Alvarado, S. y Carrefio, M. | reconocer que no habia tal
2007: 6) “cualidad” para plebeyos y
“...no se incluye ni a los plebeyos ni a las mujeres como | mujeres, esto hace pensar
ciudadanos...” (Alvarado, S. y Carrefio, M. 2007: 7) que se veia como estatuto
no llevado a cabo en su
totalidad.
Contemporan | “...la ciudadania esta ligada a la nocién de nacionalidad e | En la época
ea igualdad, propio de la consolidacién de los Estados- | contemporanea, se

Nacién, a partir del s. XIX. La nacionalidad se define
como la pertenencia a un Estado, dada desde el
momento mismo del nacimiento, como un elemento de
identidad de los sujetos de diversas ciudades, que a su
vez las diferencia de otros Estados” (Alvarado, S. y
Carrefio, M. 2007: 7)

visualiza que ya por el
hecho de nacer a un
Estado, se adquiere
identidad que diferencia de
otros Estados, por lo tanto
genera ya una pertenencia
y con esto a derechos y
obligaciones en tanto al
Estado.

Entonces como principal
idea, se puede decir que
tanto el ciudadano 'y
ciudadania, se han visto en
constante dindmica, de
acuerdo a la época, a la
actividad econémica, la




organizacion social,
politica, que rija a cada
sociedad.

Tabla 4. Elaboracion propia, a partir de Alvarado, S. y Carrefio, M.( 2007)

De manera, muy breve se dieron algunas ideas generales en cuanto al desarrollo del
concepto de ciudadano y ciudadania, de acuerdo a la temporalidad. Para el siguiente
apartado se verd concretamente lo que corresponde al concepto de ciudadania y
ciudadano, de acuerdo a diversos autores (y no temporalidades), para que se pueda

llevar a cabo la discusidn necesaria para adquirir tales conceptos.

2.1. Concepto de ciudadano

Para hablar de ciudadania y ciudadano, se recurre a una serie de conceptos por los
siguientes autores: Cisneros (1994), Ramirez (1997, citado en: Jaime Castillo y Elsa
Patifio 1997), Jaime Castillo y Elsa Patifio (1997), Martin-Baré (1998), Fernandez
(2003), Contreras, Daros y Secchi (2007), Alcald (2010), y Tamayo (2010). Es
importante mencionar que los conceptos de ciudadano y ciudadania han trascendido de
acuerdo a hechos, tiempo y espacio, Cisneros (1994: 143) menciona que “El proceso
de construccion de la sociedad no se encuentra inscrito en el significado del tiempo
habitual. Asi, el cambio social puede estar ocurriendo a pesar de que el tiempo parezca
‘seguir siendo el mismo’, por lo que el lector de la presente investigacidén, puede poner
en tela de juicio el papel que ha constituido el ciudadano y la ciudadana, en la

actualidad.

Al respecto de ciudadano mencionan lo siguiente: “En la vertiente juridica, se define
como ciudadano a quienes nacen dentro del territorio del Estado y llegan a la mayoria
de edad. En ese supuesto, la ciudadania establece una igualdad politico-formal ante la
ley y ante el Estado” (Jaime Castillo y Elsa Patifio, 1997: 18). Ante este primer
enunciado, se puede distinguir como término clave: igualdad, bajo la norma establecida.
Sin embargo a la vez menciona que: “En México, el proceso de construccion de los
ciudadanos se encuentra incompleto ya que no abarca todos los espacios geograficos y

culturales de la sociedad....” (Jaime Castillo y Elsa Patifio, 1997: 18).




Se toma en consideracion lo que expone César Cisneros Puebla, (1994) quien hace
hincapié en que “Los momentos de la encrucijada de nuestro tiempo (...), comparten un
actor multidimensional que desde aqui y en el momento de la reflexion politologica
contemporanea, es practicamente imprescindible: el ciudadano....” (Cisneros, 1994:
149), y es en la situacion multifacética la que puede construir al ciudadano y ciudadana
como sujeto multidimensional, “La actuacion del ciudadano responde, sin duda, a
inveterados procesos de construccion cultural; es la condensacion del proceso
productivo de la sociedad civil....” (Cisneros, 1994: 149). Y es que fuera del Estado se
puede responder que el sujeto en sociedad se construye y se crea dentro de la misma,
“....sea en los ambitos de la cotidianidad o en la vida publica, sus rostros se expresan
como el material vibrante de las temporalidades sociales....” (Cisneros, 1994: 149), y
ademas menciona algunas ideas importantes acerca del quehacer ciudadano en
diversos escenarios: “...los movimientos que constituyen nuevas formas de sociabilidad
(redes humanas, comunicaciones inéditas y futuros deseables), han de asegurar su
permanencia en la intersubjetividad de los participantes. Por el contrario, si no resultase
la expansion creativa de esta intersubjetividad —Illamese Sendero Luminoso, Frente
Democratico Nacional, sociedad civil, subcomandante Marcos o Ejercito Zapatista de
Liberacion Nacional- todas sus afirmaciones estan condenadas a vivir en el ostracismo
de cualquier ilusién”, (Cisneros, 1994: 151) “...Ia necesidad de definir al ciudadano
concreto como objeto de investigacion de la psicologia politica, por un lado, y que [se]
ubique (...) sobre las dimensiones temporales del cambio social y la produccion de la
discontinuidad, por el otro...” (Cisneros, 1994: 143), como se muestra anteriormente

Cisneros (1994), enmarca el aspecto temporal y social de la construccién de ciudadano.

Por su lado Fernandez (2003: 339) explica que en la edad antigua “...no a cualquier
habitante de la ciudad-Estado se le reconocia la categoria de ciudadano. De esa
participacion quedaban excluidos los extranjeros, los esclavos, las mujeres y quienes
no podian demostrar un cierto rédito”, y que a través de diversos cambios
principalmente “En el mundo moderno primero viene el hombre y después el Estado y
no al revés, como sucedié en el mundo antiguo....” (Fernandez, 2003: 340) “....La
modernidad rompe con las pertenencias grupales como método para otorgar derechos.

Unicamente el pensamiento conservador sigue confundiendo la pertenencia étnica con



reconocimiento juridico....” (Fernandez, 2003: 340), otra idea al respecto, menciona
“....Que la persona humana valga en cuanto tal y no por su adscripcion a ésta o aquella
comunidad significa que el Estado debe respetar a todas las personas que se
encuentren en él, aunque no gocen de la categoria de ciudadanos....” (Fernandez,
2003: 340). Es claro que a través del tiempo se ha modificado el reconocimiento de la
ciudadana y ciudadano, en este sentido tiene que considerarse primero al hombre y a la

mujer, como seres reconocidos como tales y no por pertenecer a alguna comunidad o

grupo.

Una posible dualidad que converge es que “...el hombre se prolonga en el ciudadano y
el ser ciudadano revierte el ser del hombre....” (Contreras, M., Daros, W., Secchi, M.,
2007:39). Lo cual, se puede considerar como dos partes en una unidad: el ser. Y es lo

gue menciona Fernandez (2003), que primero se reconozca como tal y valga como tal.

Tamayo (2010) menciona que “...un ciudadano activo es una persona que refrenda y
reproduce su estatus en la comunidad. La persona confirma su membrecia en sus
acciones y elecciones cotidianas”. (Tamayo, 2010: 42). “...algunos paises cuyas leyes
establecen la obligatoriedad del voto, en general es posible mantenerse al margen en
las votaciones para elegir representantes de la comunidad y no por eso perder el
estatus de ciudadano....” (Tamayo, 2010: 42). “Participar de o en la comunidad significa
pertenecer a ella y tener la capacidad de tomar decisiones. Por esta razon la igualdad
de los ciudadanos tendria que ser una condicidon necesaria....” (Tamayo, 2010: 42). De
acuerdo con Tamayo (2010), el ciudadano activo existe en cuanto a sus acciones y
elecciones, no se pierde el estatus de ciudadano sino se participa en el voto y la

igualdad esté ligada con la pertenencia a la comunidad.

Juan Manuel Ramirez (1997), describe que “...se es ciudadano por el hecho de haber
nacido en un determinado Estado-nacion. A partir de esta adscripcién basica, el
ciudadano adquiere los derechos y responsabilidades que en dicho pais reconocen. A
causa de esto, la ciudadania posee tanto un referente territorial como juridico y
politico....” (Juan Manuel Ramirez, 1997, en: Jaime Castillo y Elsa Patifio, 1997: 190)
“...ser ciudadano es sentirse responsable del buen funcionamiento de las instituciones

que amparan los derechos en el pais al que se pertenece....” (Juan Manuel Ramirez,



1997, en Jaime Castillo y Elsa Patifio, 1997: 190). Este autor, enmarca la que el
ciudadano, debe sentirse responsable de que haya un buen funcionamiento de los
derechos y por nacer en un Estado-nacion, adquiere derechos y obligaciones, el cual lo

hace participe de que se lleven a cabo de manera que le favorezcan.

De acuerdo a los anteriores autores, de manera general, se pueden sugerir los

siguientes puntos:

Ciudadano, es la persona que nace en un Estado-Nacién, lo cual goza de igualdad
politico-formal, sin embargo aiun no abarca todos los espacios geograficos, y es
amparado por derechos y obligaciones. Es la condensacién del proceso productivo de
la sociedad civil. Y el ciudadano, se conforma de acuerdo a temporalidades sociales y
cambios sociales. Posteriormente se dardn a conocer a través de categorias,

especificaciones de las diversas nociones respecto al concepto de ciudadano.

a) Caracteristicas del concepto: ciudadano.

Las caracteristicas se refieren a lo que hace al concepto, lo que lo conforma como

sujeto u objeto. A continuacion algunas citas que se identificaron como caracteristicas:

Cisneros (1994) “Los momentos de la encrucijada de nuestro tiempo (...), comparten un
actor multidimensional que desde aqui y en el momento de la reflexién politologica
contemporanea, es practicamente imprescindible: el ciudadano....”, (Cisneros, 1994:
149). Ramirez (1997). “...se es ciudadano por el hecho de haber nacido en un
determinado Estado-nacion. A partir de esta adscripcion basica, el ciudadano adquiere
los derechos y responsabilidades que en dicho pais reconocen. A causa de esto, la
ciudadania posee tanto un referente territorial como juridico y politico....” (Ramirez,
1997 en: Castillo y Patifio, 1997: 190). “...ser ciudadano es sentirse responsable del
buen funcionamiento de las instituciones que amparan los derechos en el pais al que se
pertenece....” (Ramirez,1997, en: Castillo y Patifio, 1997: 190). Jaime Castillo y Elsa
Patifio (1997), menciona que “En la vertiente juridica, se define como ciudadano a
quienes nacen dentro del territorio del Estado y llegan a la mayoria de edad. En ese
supuesto, la ciudadania establece una igualdad politico-formal ante la ley y ante el
Estado” (Jaime Castillo y Elsa Patifio, 1997: 18). Alvarado, S., y Carrefio, M., (2007),



mencionan que “....Ser ciudadanos y ciudadanas en el mundo actual, implica reconocer
los principios basicos que regulan las formas de actuacion social, desde criterios de
justicia que reconozcan y ofrezcan posibilidades de desarrollo para todos y todas....”
(Alvarado, S., y Carrefio, M., 2007: 14). Y por ultimo Tamayo (2010), hace la

especificacion del ciudadano activo: “...un ciudadano activo es una persona que
refrenda y reproduce su estatus en la comunidad. La persona confirma su membrecia

en sus acciones y elecciones cotidianas” (Tamayo, 2010: 42).

En esta categoria de “caracteristicas” se puede rescatar lo siguiente: el ciudadano es tal
por el hecho de haber nacido en una nacion y Estado, donde adquiere derechos y
obligaciones, o sea se es parte de un sistema politico y de régimen normativo, es un
actor multidimensional, ya que implica el reconocimiento de formas de actuacion que
conduzcan a posibilidades de justicia y desarrollo. El ciudadano estad inmerso en una
comunidad en el orden politico, se distingue la igualdad politico formal, a partir de haber
cumplido la mayoria de edad. Se distingue al ciudadano activo, como aquel que

reproduce su estatus en la comunidad.

b) Funciones: corresponden al “para qué” del sustantivo. A continuacion se daran las

funciones que tiene que ver con el ciudadano.

Cisneros (1994), menciona que “La actuacion del ciudadano responde, sin duda, a
inveterados procesos de construccion cultural; es la condensacion del proceso
productivo de la sociedad civil....” (Cisneros, 1994: 149). Denaly (1997), menciona que
“.... En tanto miembros de la comunidad, los ciudadanos [y ciudadanas] actuan e
interactian en funcién de reglas y normas que se establecen juridicamente, ya sean

derechos u obligaciones....” (Delany, 1997, citado en: Tamayo, S., 2012: 21).

Ademas el ciudadano actuara de acuerdo a su cultura y parte de su actuacion se
condensa en la sociedad civil (Cisneros, 1994), ademas su interaccion esta en funcién

de la normatividad a la que pertenece (Delany, 1997, citado en Tamayo: 2012: 21).

c) Condicionantes: son elementos que hacen ser al sustantivo, o sea bajo qué

condiciones esta inmerso el sustantivo.



Se pueden considerar como condicionantes del ciudadano a:

“....Desde donde quiera que lo veamos [al ciudadano], sea en los ambitos de la
cotidianidad o en la vida publica, sus rostros se expresan como el material vibrante de
las temporalidades sociales....” (Cisneros, 1994:149). “...algunos paises cuyas leyes
establecen la obligatoriedad del voto, en general es posible mantenerse al margen en
las votaciones para elegir representantes de la comunidad y no por eso perder el
estatus de ciudadano....” (Tamayo, 2010. 42). El término ciudadano, estara inmerso de
acuerdo a la temporalidad y ambitos de la vida cotidiana (Cisneros, 1994) y sélo en
algunos paises es obligatorio el voto, pero aunque no se ejerza, no deja de ser

ciudadano (Tamayo, 2010).

d) Relaciones

Existe “...la necesidad de definir al ciudadano concreto como objeto de investigacion de
la psicologia politica, por un lado, y que ubique dicha incursion en los planos de la
reflexion prospectiva sobre las dimensiones temporales del cambio social y la
produccion de la discontinuidad, por el otro, a la vez que no resulte alejada de o poco

sensible a la discusion tedrica contemporanea”. (Cisneros, 1994: 143) y ademas

Cisneros, coloca al ciudadano como un producto de la modernidad, que puede actuar
en escenarios como “...la ciudad, en la cultura politica, dentro de la opinién publica, en
la defensa de la soberania popular, en el marco de los procesos electorales y sistemas
de partidos, entre otros subsistemas sociales”. (Cisneros, 1994: 149). Castillo y Patifio
(1997) “En Meéxico, el proceso de construccion de los ciudadanos se encuentra
incompleto ya que no abarca todos los espacios geograficos y culturales de la
sociedad....” (Castillo y Patifio, 1997: 18).

El ciudadano es objeto de reflexiébn de la discusion contemporanea y es cercano al
objeto de estudio de la Psicologia Politica, ademas tiene que ver con los cambios
sociales que se han dado en una temporalidad. El ciudadano es producto de la
modernidad y estara presente en la opiniébn publica, soberania popular, procesos

electorales y en subsistemas sociales (Cisneros, 1994). Sin embargo ésta participacion



en diversas indoles, no se ha visto reflejada en todos los espacios (culturales y
geograficos) al menos en México (Castillo y Patifio, 1997).

De acuerdo a los anteriores autores, se llega al siguiente concepto de ciudadano: El
ciudadano, es un actor colectivo que adquiere derechos y obligaciones, por pertenecer
al Estado. Se va transformando y adaptando a las condiciones socio-temporales, es
multidimensional y comparte escenarios de participacion principalmente para compartir
intersubjetividades. El voto en algunos paises es obligatorio para los ciudadanos, sin
embargo, al no hacerlo no pierde el status. Y los actores conforman una asociacion de
individuos: ciudadania, donde el Estado regula y protege a los ciudadanos, y ademas

vincula una identidad, nacionalidad, comunidad cultural en un territorio determinado.

2.2. Concepto de ciudadania

A continuacion se presentaran algunas ideas entorno al concepto de ciudadania dada
por los siguientes autores: Marshall (1964, citado en Fernandez, 2003), Cisneros
(1994), Jaime Castillo y Elsa Patifio (1997), Ramirez (1997, citado por: Castillo y Patifio,
1997), Martin-Baré (1998), Fernandez (2003), Alcala (2010) y Tamayo (2010).

Marshall (1964, citado por Ferndndez, 2003), menciona la existencia de tres
dimensiones de la ciudadania: civil, la politica y la social, donde el reconocimiento de la
primera es principalmente en el siglo XVIII impulsada por la Revolucién Francesa, que

estd compuesta principalmente por: “...los derechos necesarios para la libertad
individual-libertad personal, de palabra, de pensamiento y de culto, de derecho de
propiedad y de estipular contratos y el derecho de justicia (...)....” Marshall (1964,
citado por: Fernandez, 2003: 335), y durante el siglo XIX surge la segunda dimension,
con la cual se vio el desarrollo de los derechos politicos, lo cual estan relacionado con:
“...el derecho a participar en el ejercicio del poder publico como miembro de un cuerpo
investido de autoridad politica 0 como elector de los miembros de un cuerpo de esa
naturaleza (...)....” Marshall (1964, citado por Fernandez, 2003: 335). Y a través del
ejercicio de los derechos politicos en el siglo XX, se produce la tercera dimension, en

funcién de los derechos sociales, que corresponden a derechos “...que van del
derecho a tener un bienestar econémico adecuado y de seguridad hasta el derecho de

compartir plenamente la herencia social y de vivir la vida como ser civilizado con los



estandares prevalecientes en una sociedad”. Marshall (1976, citado por Fernandez,
2003: 335), esta especificacion de las dimensiones que conforman a la ciudadania sera
de gran utilidad para comprender el aspecto temporal que conforma al concepto de

ciudadania.

Cisneros (1994) dice que “La ciudadania hace de la sociedad civil el escenario maximo
de la transicion hacia una civilizacion democratica....” (Cisneros ,1994: 149). Y la
participacion ciudadana ha de presentarse en diversos escenarios “...en la ciudad, en la
cultura politica, dentro de la opinién publica, en la defensa de la soberania popular, en
el marco de los procesos electorales y sistemas de partidos, entre otros subsistemas
sociales”. (Cisneros, 1994: 149). De acuerdo a lo anterior, remarca que la ciudadania
puede ser expresada en distintos escenarios, siempre y cuando esté dirigida a la

democracia.

Jaime Castillo y Elsa Patifio (1997) mencionan que el concepto de ciudadania “...omite
la existencia de grupos de poblacion cuya identidad ante la ley y el Estado ocurre
dentro de relaciones de identidad colectiva (...) La mediacion de los individuos ante el
poder es la forma colectiva tradicionalmente adoptada....” (Segun Jaime Castillo y Elsa
Patifio, 1997: 18).

Ramirez (1997), explica que “El significado atribuido al término ciudadania en los
analisis acerca de la moderna sociedad civil, la transicibn democrética y la nueva
cultura politica, no es necesariamente coincidente. Por ello, se impone precisar qué es
un ciudadano o en qué consiste la ciudadania”. (Ramirez, 1997, en: Jaime Castillo y
Elsa Patifio, 1997: 190).

Martin-Bar6é (1998: 141) da una idea respecto a la ciudadania que “Es una verdad
elemental afirmar que lo politico constituye una dimension basica de la realidad
humana, y eso tanto si se toma el término en el sentido amplio de organizacion,
interdependencia e interaccién ciudadana, como si se emplea en el sentido mas
restringido de orientacion, determinacion y ejecucion de los destinos de una sociedad o

grupo social....”



José Fernandez Santillan (2003: 339) dice que es un concepto amplio el de ciudadania:
“El punto de partida del concepto ciudadania se encuentra en Aristoteles, quien en el
libro 11l de La Politica sostiene que ser ciudadano significa ser titular de poder publico;
ciudadano es quien participa en la formulacién de las decisiones colectivas....” (p. 339),
“...el connotado esencial de la ciudadania en el mundo antiguo era la participacion en el

poder politico....”.

Alcala (2010: 16) La funcion del término ciudadania “...fue eliminar del orden politico la
legitimidad de todas las reivindicaciones de diferencias basadas en la sangre, en el

rango o en la pertenencia a cuerpos o comunidades particulares....” y ademas
menciona que “El término ‘ciudadania’ ha estado ligado a la concepcion del Estado-
nacién moderno, en el sentido de un individuo igual a otro en derechos y obligaciones

frente al Estado...” (Alcala, R., 2010: 16).

Tamayo (2010) menciona lo siguiente: “....La participacion es un atributo de la
ciudadania, pero no es considerada una obligacion....” (Tamayo, 2010: 42). “Si la
ciudadania se constituye como una identidad del ser como nacional, la nacionalidad se
justifica en el pensamiento nacionalista, el de ser una comunidad cultural, con un
territorio delimitado y reproducida por los linajes de descendencia....” (Tamayo, 2010:
32), y ademas menciona que son tres las dimensiones que constituyen a la ciudadania
y que pueden definir las practicas e ideas acerca de la ciudadania:
La primera dimensién es la que se constituye por la relacién entre Estado y sociedad civil, que
involucra concepciones de nacién y nacionalidad, asi como expresiones juridicas y culturales de la
membrecia y la comunidad. La segunda dimension es el proceso que define y redefine derechos y
obligaciones de esa membrecia, y reglamenta de alguna manera el comportamiento individual y
social. Finalmente, la tercera dimensién es la participacion, entendida como el proceso politico de
formar parte de una comunidad, de involucrarse en la toma de decisiones y delinear el camino a la
democratizaciéon de la sociedad. Estas tres dimensiones (Estado-sociedad civil; derechos; y

participacion) son ambitos analiticos a partir de los cuales puede confrontarse y compararse los
distintos proyectos politicos de los actores estratégicos. (Tamayo, 2010: 112).

Ademas que “...el ejercicio de la participacion se articula estrechamente con el campo
polémico de la democracia....” (Tamayo, 2010: 42), “....La ciudadania entonces puede
adquirirse por transmision, por matrimonios interculturales, por residencia, por

integracion y asimilacion, por ser adepto a la ideologia politica del estado, o por



sujetarse a los estilos de vida del grupo social al que se aspira pertenecer’ (Tamayo,
2010: 32).

A continuacion, se desarrolla el concepto de ciudadania, en funcién de las siguientes
categorias: caracteristicas, funciones, condicionantes y relaciones, para poder distinguir
elementos y construir un concepto. Tales categorias se utilizan como un apoyo para

dividir en ideas principales de los autores citados y construir un concepto amplio.

a) Caracteristicas del concepto ciudadania.

Se expone la existencia de tres dimensiones de la ciudadania: civil, la politica y la
social, donde el reconocimiento de la primera es principalmente en el siglo XVIII
impulsada por la Revoluciéon Francesa, que estd compuesta principalmente por: “...los
derechos necesarios para la libertad individual-libertad personal, de palabra, de
pensamiento y de culto, de derecho de propiedad y de estipular contratos y el derecho
de justicia (...)....” Marshall (1964, citado por: Fernandez, 2003: 335), y fue durante el
siglo XIX, donde surge la segunda dimension, con la cual se vio el desarrollo de los
derechos politicos, los cuales estan relacionados con: “...el derecho a participar en el
ejercicio del poder publico como miembro de un cuerpo investido de autoridad politica o
como elector de los miembros de un cuerpo de esa naturaleza (...)....” Marshall (1964,
citado por Ferndndez, 2003: 335). Y finalmente a través del ejercicio de los derechos
politicos en el siglo XX, se produce la tercera dimension, en funcion de los derechos
sociales, que corresponden a derechos “...que van del derecho a tener un bienestar
econdémico adecuado y de seguridad hasta el derecho de compartir plenamente la
herencia social y de vivir la vida como ser civilizado con los estandares prevalecientes
en una sociedad”. Marshall (1976, citado por Fernandez, 2003: 335), esta
especificacidon de las dimensiones que conforman a la ciudadania sera de gran utilidad

para comprender el aspecto temporal qgue conforma al concepto de ciudadania.

Fernandez (2003) menciona que: “El punto de partida del concepto ciudadania se
encuentra en Aristoteles, quien en el libro 1ll de La Politica sostiene que ser ciudadano
significa ser titular de poder publico; ciudadano es quien participa en la formulacion de

las decisiones colectivas....” (Fernandez, 2003: 339).



Tamayo (2010), dice que “....La participacion es un atributo de la ciudadania, pero no
es considerada una obligacion....” (Tamayo, 2010: 42).

En esta categoria respecto al concepto de ciudadania, se puede decir lo siguiente:
Marshall (1964, citado en: Fernandez, 2003), explica que la ciudadania esta
conformada por tres dimensiones: la civil, la politica y la social, las cuales se han venido
ajustando a acontecimientos sociales que impactaron en el establecimiento de
derechos. Fernandez Santillan (2003) menciona que el término ciudadania, parte desde
Aristoteles en el libro 11l La politica, y que el ciudadano, era el que participaba en la
formulacion de las decisiones, sin embargo no a cualquier habitante se les consideraba
con el derecho a participar (extranjeros, esclavos, mujeres, etc.), Tamayo (2010)

expone gue la participacion es un atributo de la ciudadania, mas no una obligacion.

b) Funciones de la ciudadania

La funcion del término ciudadania “...fue eliminar del orden politico la legitimidad de
todas las reivindicaciones de diferencias basadas en la sangre, en el rango o en la
pertenencia a cuerpos o comunidades particulares....” (Alcala, 2010: 16). “Si la
ciudadania se constituye como una identidad del ser como nacional, la nacionalidad se
justifica en el pensamiento nacionalista, el de ser una comunidad cultural, con un
territorio delimitado y reproducida por los linajes de descendencia....” (Tamayo, 2010:
32). El término ciudadania, constituye una vertiente para eliminar las diferencias dentro
de la sociedad, o sea procura cierta igualdad entre personas que pertenezcan a
particulares grupos o raza (Alcala, 2010). Ademas sirve para determinar una identidad

de acuerdo al territorio que se pertenezca (Tamayo, 2010).

c) Condicionantes de la ciudadania:

Segun Ramirez, 1997, en: Castillo y Patifio, (1997: 190) “El significado atribuido al
término ciudadania en los analisis acerca de la moderna sociedad civil, la transicion
democratica y la nueva cultura politica, no es necesariamente coincidente....” porque
“....La relacion entre derechos y ciudadania, es que sin la conciencia de los primeros no

es posible la segunda....” (Ramirez, 1997, en: Castillo y Patifio, 1997: 190).



Por otro lado, Castillo y Patifio mencionan que “Este concepto igualitario de ciudadania
omite la existencia de grupos de poblacion cuya identidad ante la ley y el Estado ocurre
dentro de relaciones de identidad colectiva (...) La mediacion de los individuos ante el
poder es la forma colectiva tradicionalmente adoptada....” (Castillo y Patino, 1997: 18).
Y por otro lado Fernandez (2003: 32) dice que “Si la ciudadania se constituye como una
identidad del ser como nacional, la nacionalidad se justifica en el pensamiento
nacionalista, el de ser una comunidad cultural, con un territorio delimitado y reproducida

”

por los linajes de descendencia....”.

La ciudadania ha sido parte de la transicion democratica, por una cultura politica y la
sociedad civil, (Ramirez, 1997). La ciudadania existe a través de individuos y grupos,
aunque no ha adquirido un sentido mas amplio para las diversas relaciones de

identidad colectivas, que se conforman por tradicion (Castillo y Patifio, 1998).

d) Relaciones respecto a la ciudadania.

Alvarado y Carrefio (2007), menciona que “...podriamos decir que justicia y ciudadania
son dos categorias en estrecha interrelacion, que convergen a partir de la perspectiva
de derechos que promulga cada una en su interior...” (Alvarado y Carrefio, 2007: 14).

Fernandez (2003), menciona que “...el connotado esencial de la ciudadania en el
mundo antiguo era la participacién en el poder politico....” (Fernandez, 2003: 339).
Ademas menciona que “En el mundo moderno primero viene el hombre y después el
Estado y no al revés, como sucedio en el mundo antiguo....” (Fernandez, 2003. 340). Y
por ultimo: “....La modernidad rompe con las pertenencias grupales como méetodo para
otorgar derechos. Unicamente el pensamiento conservador sigue confundiendo la
pertenencia étnica con reconocimiento juridico. Que la persona humana valga en
cuanto tal y no por su adscripcion a ésta o aquella comunidad significa que el Estado
debe respetar a todas las personas que se encuentren en él, aunque no gocen de la

categoria de ciudadanos....” (Fernandez, 2003: 340).

En Tamayo (2010), se pueden distinguir las relaciones de acuerdo a las dimensiones
que componen a la ciudadania, “...la primera dimension es la que se constituye por la
relacion entre Estado y sociedad civil, que involucra concepciones de nacion y

nacionalidad, asi como expresiones juridicas y culturales de la membrecia y la



comunidad. La segunda dimension es el proceso que define y redefine derechos y
obligaciones de esa membrecia, y reglamenta de alguna manera el comportamiento
individual y social. Finalmente, la tercera dimension es la participacion, entendida como
el proceso politico de formar parte de una comunidad, de involucrarse en la toma de
decisiones y delinear el camino a la democratizacién de la sociedad. Estas tres
dimensiones (Estado-sociedad civil; derechos; y participacién) son &mbitos analiticos a
partir de los cuales puede confrontarse y compararse los distintos proyectos politicos de
los actores estratégicos” (Tamayo, 2010: 112). Ademas de las dimensiones, se puede

decir que “...el ejercicio de la participacién se articula estrechamente con el campo
polémico de la democracia....” (Tamayo, 2010: 42). “....La ciudadania (...) puede
adquirirse por transmision, por matrimonios interculturales, por residencia, por
integracion y asimilacion, por ser adepto a la ideologia politica del estado, o por
sujetarse a los estilos de vida del grupo social al que se aspira pertenecer”. (Tamayo,

2010: 32).

Por otro lado Martin-Baré (1998), distingue la constitucion politica de la ciudadania: “Es
una verdad elemental afirmar que lo politico constituye una dimensién bésica de la
realidad humana, y eso tanto si se toma el término en el sentido amplio de
organizacién, interdependencia e interaccién ciudadana, como si se emplea en el
sentido mas restringido de orientacién, determinacién y ejecucién de los destinos de
una sociedad o grupo social....” (Martin-Barg, 1998: 141), o sea que puede implicar

tanto al aspecto individual como grupal.

Como reflexiones con base a las anteriores citas, se puede proponer lo siguiente:

La ciudadania tiene relacidon con la justicia. Actualmente existe una diferenciacion
respecto al ejercicio de ser ciudadano y ciudadana como en la época Antigua, 0 sea,
actualmente es primero el ciudadano y después el Estado, esto significa que la persona
valga por lo que es y no por su adscripcion el Estado (Fernandez, 2003). La ciudadania
se constituye por tres dimensiones, segun Tamayo (2010) lo que responde a la relacion
sociedad civil y Estado, ejercicio de derechos y participacién, ademas la ciudadania
puede adquirirse por diversos aspectos, desde un contrato de matrimonio hasta la

sujecion a estilos de vida de un grupo social que se aspire pertenecer.



Finalmente Ignacio Martin-Bard (1998), menciona que la ciudadania se ejerce tanto en
la organizacion e interaccion ciudadana, como en las metas que se establezca en la

sociedad o grupo social.

De acuerdo a los anteriores autores, se llega al siguiente concepto de ciudadania: La
ciudadania esta conformada por tres dimensiones, la civil, la politica y la social. En la
edad antigua, se atribuia y reconocia como ciudadano a quien participaba en las
decisiones publicas, sin embargo no a cualquier persona se le daba reconocia como tal,
por ejemplo, los extranjeros, esclavos, mujeres, etc., el reconocimiento de la
ciudadania, remite a eliminar diferencias de sangre o pertenencia a algun grupo en
particular, sin embargo, se tendria que reconocer a la persona como tal y no por su
adscripcion al Estado. Es una identidad como nacional, que se pertenece a un territorio
delimitado, pero también se encuentra la identidad dentro de las relaciones que ejerzan
como colectivo, en si, se trata de eliminar la tradicional forma de adopcion de
reconocimiento como ciudadano, y ello implica la participacion, desde la orientacién

especifica de un grupo, o bien del sentido amplio de organizacién social.

2.3. Concepto de formacién ciudadana

Para definir lo que se refiere a formacién ciudadana, se toma en cuenta nociones de los
conceptos anteriormente citados, mencionados respecto a ciudadano y ciudadania, por
lo que en el presente apartado se habla especificamente de la formacion ciudadana,
como el proceso dentro del sector educativo, para la construccion de ciudadanos y

ciudadanas criticos de su realidad.

La formacién ciudadana es en esencia educacion (mas no sinénimo) regulada de
acuerdo a las necesidades temporales y sociales. En este sentido se comienza con una
breve reflexion acerca de lo que menciona Méndez y Ocampo (2008), en donde hacen
el cuestionamiento: “... ;qué ciudadania es la que se quiere formar?...”, lo cual crea una
mirada hacia la poblacién sobre la que se esté estudiando. Y es que desde el apartado
anterior de los conceptos de ciudadano y ciudadania, se ha venido presentando que el
ciudadano es producto de una realidad social y constantemente actualizada.



La formacién ciudadana, debera estar sujeta a los cambios en los que se encuentra la
sociedad que los y las circunde a los sujetos a formar (“educar”). Cabe destacar que la
sociedad mexicana, como producto de una historia, se ha visto en complejidad social a
la hora de hablar de ciudadania, donde en el capitulo 3. Se podran apreciar actores y
sucesos donde se identifican experiencias mexicanas que justifican el ejercicio de la
ciudadania activa y participativa, ante una realidad imperante y tiene que ver con

[

situaciones que implican exigencias a una sociedad mas justa: “...es importante
reconstruir (...), las principales expresiones mexicanas de la ciudadania a partir de los
afos sesenta en el terreno civico, social y politico (...)” (Ramirez, 1997, en: Castillo y
Patifio: 1997), para poder pensarse a si mismo como producto de una historia y de

situaciones trascendentes para la construccion de la sociedad.

Es importante destacar que “La formacion ciudadana (...) implica articular su
comprensién con un contexto, una historia y unas realidades socioculturales
particulares....” (Méndez, Ocampo y Pavajeu, 2008: 843), por lo tanto, se complejiza el
andlisis de la formacion ciudadana, cuando se piensa en torno a la realidad actual de
México, siendo un pais con conflictos sociales, por ejemplo: la controversia en cuanto a
las reformas estructurales, feminicidios en Estado de México, invasion de territorios en
puntos del pais, entre muchos mas, y a la hora de hablar del sector educativo, en
ocasiones se le responsabiliza de crear y fomentar una sociedad mas justa y
responsable para erradicar problemas sociales, pero la misma educacion se vuelve un
escenario de manipulacién, de proceso educativo verticalizado, o bien, como producto

de intereses que imposibilitan el desarrollo de una conciencia sobre la realidad.

A continuacion se abordara el concepto de la formacion ciudadana, similar a como se
ha venido abordando los conceptos de: Educacion Popular, ciudadano y ciudadania. A
través de categorias: caracteristicas, funciones, condicionantes y relaciones. Con base
a los siguientes autores: Ariza (2007), Maldonado (2004), Alvarado y Carrefio (2007) y
Méndez, Ocampo y Pavajeu, (2008).

a) Caracteristicas:

Nuevamente, se recupera el orden de categorias, “La formacion ciudadana es

entendida como educacion civica (en los derechos y deberes fundamentales y en el



conocimiento del Estado y sus instituciones) y como formacion ética para la
convivencia....” (Ariza, 2007: 162).

Esta caracteristica que refiere a la formacion ciudadana, es un eje fundamental para la
construccion de una persona con capacidad de afrontamiento y responsabilidad social
en cuanto a sus derechos y obligaciones, que es parte de una caracteristica del

ciudadano.

Maldonado (2004), menciona que: “...la formacion del ciudadano participativo
corresponde a la dimensién social del individuo, visto como ser social por naturaleza u
orientado a vivir en comunidad, esto es, la educacion debe cultivar valores dirigidos a

lograr la convivencia entre los seres humanos...” (Maldonado, 2004: 470).

De Méndez, Ocampo y Pavajeu (2008), rescatan lo siguiente: “...la formacion
ciudadana aparece como uno de tantos escenarios posibles y fecundos para movilizar
acciones que, inspirados en la utopia de democracia, se constituyen en pisadas firmes

y posibles de un cambio siempre incierto” (Méndez, Ocampo y Pavajeu, 2008: 839).

Haciendo una reflexion general respecto a las caracteristicas, se puede decir lo

siguiente:

La formacién ciudadana, es educacion civica y ética (Ariza, 2007), lo que implica es
formar a un ciudadano participativo como ser social y perteneciente a comunidad por
naturaleza, entonces implica formarse en funciébn de una convivencia, Maldonado
(2004), y es un escenario, donde puede movilizar acciones que lleven hacia una
democracia para un cambio incierto (Méndez, Ocampo y Pavajeu (2008).

b) Funciones

Alvarado y Carrefio (2007), mencionan que “...la formacion ciudadana y el ejercicio de
la ciudadania constituyen la estrategia o el medio para alcanzar procesos de justicia

social...” (Alvarado y Carrefio, 2007: 3).

“*

El proceso formativo de la ciudadania “...se convierte (...) en uno de los cambios

posibles para que los criterios de justicia social, entendida como garantia de libertades



y derechos y acceso equitativo a bienes y servicios, deje de ser sélo un ideal y se

convierta en una realidad” (Alvarado y Carrefio, 2007: 13).

Con estas dos citas de Alvarado y Carrefio (2007), se puede distinguir que la formacién
ciudadana es una estrategia, donde se puede alcanzar y sobretodo hacer realidad el
ejercicio de la justicia social, ademas permite la posibilidad de cambio para obtener el

acceso a libertades y derechos.

c) Condicionantes

Para Alvarado y Carreiio (2007), “La formacién de ciudadanos y ciudadanas es un
proceso permanente que debe iniciar desde los primeros afios de vida, bajo una
responsabilidad compartida por las distintas instancias de socializacion (familia,
escuela, comunidad, medios de comunicacién)...” (Alvarado y Carrefio, 2007: 13);
“...una formacion pensada en la accidbn misma de ser ciudadano y ciudadana...”
(Méndez, Ocampo y Pavajeu, 2008: 848) esto quiere decir que sea reflexionada desde

el contexto en que se esté desenvolviendo la sociedad.

De acuerdo de los anteriores autores, se puede determinar que la formacion es un
proceso que debe iniciarse desde los primeros afios de vida a través de distintos
escenarios, (Alvarado y Carrefio, 2007). Por otro lado, es conveniente que la formacion
esté pensada bajo la misma accién de ser ciudadano o ciudadana (Méndez, Ocampo y
Pavajeu, 2008).

d) Relaciones

Ariza (2007: 162), explica que “....La formacion ciudadana esta pues, estrechamente
vinculada al conocimiento de los derechos y deberes civiles, y a los mecanismos e

instituciones que garantizan su respeto y ejercicio, también a la formacién en valores”.

Tanto la ciudadania como la justicia social: “...se asume como aquellos principios
basicos que regulan la accion de los sujetos en una sociedad y el reconocimiento de los
derechos civiles, politicos, sociales y culturales...” (Alvarado y Carrefio, 2007: 3). Por lo

1]

tanto la formacion, constituye “...la estrategia por medio de la cual se puedan



establecer los minimos de convivencia, bajo la perspectiva de derechos y deberes en la

construccion del nuevo Estado-Nacion”. (Alvarado y Carrefio, 2007: 13)

Se puede concluir que la formacion ciudadana es escenario y estrategia que esta
vinculada con el conocimiento de derechos y deberes para que se pueda garantizar su

ejercicio.

De acuerdo a las anteriores categorias se puede decir lo siguiente respecto al concepto

de formacion ciudadana:

Esta regulada (o tendria que estar) por las necesidades sociales, para ello es necesario
considerar las condiciones en las que se encuentre inmersa la ciudadania se quiera
formar. Es educacion civica y ética, donde propiciarda convivencia. Es escenario para
movilizar acciones que lleven a un cambio en funcién de derechos y deberes. Se utiliza
0 mas bien se deberia considerar que en todo momento, pueda ser una estrategia y
herramienta para alcanzar la necesaria justicia social y ejercer de manera real las
garantias y derechos. Aunque se ha venido pensada la formacion ciudadana exclusiva
del sector educativo, es muy cierto pensar que la formacién ciudadana empieza desde
los primeros afios de vida, en los distintos escenarios en los que se permite la
socializacion de la poblacién. Esta vinculada al conocimiento y reconocimiento de
saberes para poder exigirlos y practicarlos dia a dia y que den minimos de convivencia

social.

Por lo tanto, se considera a la formacién ciudadana, como un proceso, escenario y
estrategia que haga posible el ejercicio efectivo de lo que por ende le corresponde a

cada ser humano perteneciente de la sociedad en general: su ciudadania.

A continuacion se hablara de la formacion ciudadana, especificamente en el ambito
educativo, como principal escenario que cumpla con el proceso de ensefanza-

aprendizaje, en funcion de formacion ciudadana.

2.3.1. Formacion ciudadana en el ambito educativo

En el presente apartado, se expondran ideas acerca de la formacion ciudadana en el
ambito educativo, para mantener la posibilidad del ejercicio ciudadano, como evidencia



de la reflexién y praxis del ser, principalmente considerando al espacio educativo como
escenario por excelencia de practica escolar, en funcién de las necesidades y

exigencias sociales.

En un principio, se puede establecer cual seria el papel principal de la formacion

ciudadana dentro de la escuela: “...el ejercicio de la ciudadania exige desarrollar
comportamientos, actitudes, habilidades y destrezas que hagan posible el respeto por el
otro...” (Alvarado y Carrefio, 2007), esto implica, hacer consciente el hecho de la
existencia del otro para poder ejercerse como persona individual conforme a una

colectividad.

Sin embargo para el desarrollo de habilidades educativas que impliqguen una vision
hacia el otro, no sélo necesita formar en cuanto a conocimientos, informacién que sea
exclusiva de memorizacion, sino que es necesario hacer ejercicios que humanicen al
ser (Maldonado, 2004). Martin-Baré (1998), cuestiona el desenvolvimiento de los
hombres y mujeres, en cuanto a la reflexion y la constante interaccion, para dar una
dimensién mas realista en cuanto a las necesidades individuales y colectivas. Mesa, A.,
y Quiroz, R., (2011) mencionan que el proceso educativo, tendra como meta el logro de
una formacion integral de quienes conforman la sociedad y a la vez la formacion se va
redefiniendo, de acuerdo al momento histérico, politico y social, en el que se esté
ejerciendo. Entonces implica que muchos de los contenidos del curriculum, en
ocasiones se vea modificado por el propio profesor (siempre y cuando también sea

sujeto de cambio social), ya que “...el profesor puede organizarse, relacionarse,
informarse, estudiar, participar, entre otras cosas (...) estara mejor preparado para
operar en las practicas sociales y politicas de la escuela...” (Mesa, A., y Quiroz, R,
2011: 627), esto le permitira ser un cuestionador de saberes en funcion de las nuevas
demandas y que haga una posible reordenacion del sentido de comunidad, solidaridad,

democracia y participacion.

Mesa, A. y Quiroz, R. (2011: 626), describen que “...La escuela se asume como el
espacio por excelencia, donde se debe introducir al estudiante en procesos de reflexion,
de critica permanente, de vigilancia de las condiciones sociales y el planteamiento de

alternativas que beneficien a todos”, aunque en lugar de ser un “deber” introductorio,



seria mas bien insistir en la motivacion de realizar actividades en funcién del ejercicio

de actores ciudadanos y ciudadana con una orientacion critica.

Martin-Bar6 (1998), emplea el término conscientizacion, como proceso en el cual debe
estar cruzada la actividad educativa, ya que ante una realidad tragica, conflictiva y
alienante, el ciudadano y la ciudadana, tienen que responder a la responsabilidad de
ser agentes de cambio social, con base en la relacion: reflexion y praxis. Alvaro y
Carrefio (2007: 3), mencionan al respecto: “...la transformacién del pensamiento y la
accion [cursivas del autor] para ejercer los roles que demanda la concepcion de actor
social [cursivas del autor], requiere de procesos educativos que preparen y formen a los
sujetos, en forma individual y colectiva, para cumplir cabalmente con tal propésito....”,
donde el mismo Martin-Baré (1998), también menciona que el ejercicio de un actor con
conciencia sobre su realidad, y que implica participar dentro de la comunidad: “...el
sujeto de la conscientizacion es ante todo y muy en primer lugar una comunidad, un
pueblo....” (Martin-Baré, 1998: 140), no podra ser de otro modo, mas que una

formacion bajo principios de conciencia critica y democratica.

Para finalizar, en cuanto a la formacion ciudadana, se puede decir que en esencia, la
formacién (educacion), implica necesariamente una preocupacion crucial, en cuanto a
las necesidades verdaderas e inmediatas de las condiciones de desenvolvimiento de la
sociedad, como lo plantean Mesa y Quiroz (2011), en el proceso de formacién
ciudadana hay una reinvencion de lazos sociales, solidaridades nuevas, el quehacer, el
pensar y el actuar principalmente en el mundo politico y social, en la escuela como en

el contexto.

2.3.1.1. El curriculo

En el presente apartado, se presentara la definicion de curriculo, después el curriculo
en la Educacién Media Superior y por dltimo la distincion entre curriculo manifiesto o
expreso y latente u oculto, donde este Ultimo, responde al empleo de la reflexion de la

formacion ciudadana desde una postura critica.

Uno de los principales elementos dentro del &mbito educativo, es el curriculo, éste es
definido como:



...el conjunto de conocimientos que hay que transmitir al alumnado. Esta concepcion parte de la
base de que los conocimientos son algo permanente y esencial que la escuela debe transmitir
[mediante disciplinas] (...) se entiende, basicamente, como una especificacion de los resultados
que se pretenden conseguir mediante el proceso educativo.... (Antune, del Carmen, Imbernon, et
al., 2000)

Lo cual permite que haya una cierta especificacién de los resultados esperados de los

estudiantes y los resultados que se esperan en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El curriculo deviene de una estructuracion gubernamental, basada en acuerdos por
expertos de Educacion Media Superior, (SEP, 2008), en donde basicamente se realizan
los acuerdos para acordar un curriculo que responda al desarrollo de habilidades, de
acuerdo con un documento establecido por la Secretaria de Educacion Publica: la
Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS)

2.3.1.2 En el Nivel Medio Superior

Para el curriculo en el Nivel Medio Superior en México, se toma en cuenta la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), segun la SEP (2008), lo cual genera
que el curriculo esté basado en competencias, siendo éstas la integracion de

habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico (SEP, 2008).

La RIEMS se basa en cuatro ejes: el primero tiene que ver con la construccion e
implantacion de un Marco Curricular Comun (MCC) con base en competencias
genéricas y disciplinares basicas, el cual articular los programas de estudio de la

Educaciéon Media Superior.
Las competencias genéricas tienen tres caracteristicas principales:

a) Clave: aplicables en contextos personales, sociales, académicos y laborales
amplios. Relevantes a lo largo de la vida.

b) Transversales: relevantes a todas las disciplinas académicas, asi como
actividades extracurriculares y procesos escolares de apoyo a los estudiantes.

c) Transferibles: refuerzan la capacidad de adquirir otras competencias, ya sea

genéricas o disciplinares.

Las competencias genéricas constituyen lo que es el perfil del egresado.



Las competencias disciplinares béasicas, son los conocimientos, habilidades y actitudes
asociados con las disciplinas especificas.

El segundo eje, es la: definicion y regulacién de las modalidades de oferta. Lo cual
quiere decir que la Educaciéon Media Superior se puede ofertar como escolarizada, no
escolarizada y mixta, de las cuales a las ultimas dos se les conoce como a distancia,
virtuales o abiertas. Las modalidades de la Educacion Media Superior, deber
garantizar el dominio de las competencias que corresponden al Marco Curricular

Comun.

El tercer eje, son los mecanismos de gestion. Son procesos comunes que universalizan

el bachillerato. Los mecanismos son los siguientes:

a) Formar y actualizar a la planta docente: esto quiere decir que los docentes sean

capaces de trabajar con el modelo de competencias.

b) Generar espacios de orientacidn educativa y atencion a las necesidades de los
alumnos, lo cual quiere decir que deben tomarse en cuanta las caracteristicas de los

estudiantes.

c) Definir estandares minimos compartidos aplicables a las instalaciones y el

equipamiento.

d) Profesionalizar la gestion, que el liderazgo pueda conducir a los procesos de la
RIEMS.

e) Facilitar el transito entre subsistemas y escuelas. Que haya procesos administrativos

compartidos.

f) Implementar un proceso de evaluacion integral. Esto hace posible la verificacion de

gue se esté llevando a cabo un enfoque por competencias que se definen en el MCC.

El cuarto eje, es el modelo de certificado del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).
Este quiere decir que tendra que haber un certificado o diploma, como evidencia de que
los estudiantes han desarrollado las competencias que contempla en MCC, en una

institucion reconocida y certificada con los estandares minimos para el ejercicio escolar.



Existen niveles de concrecion curricular, descritos en el siguiente esquema:

Esquema 2. Niveles de concrecidn curricular.

Marco Curricular Nivel interinstitucional. Es el consenso entre instituciones de EMS en torno al perfil del egresado
Comun y las competencias a desarrollar.

\ Modelo

educativo de >
la institucion.

Nivel institucional. Aportes de cada institucion para reflejar su filosofia e
identidad.

AN

Planesy Oferta educativa concreta de las instituciones
Programas para responder a la demanda de los estudiantes.
de estudio

Nivel escuela: aportes de cada plantel en términos de Adecuaciones

adecuaciones curriculares, tutoria y actividades extraescolares por centro
escolar
\ Curriculum
Nivel aula: decisiones del docente sobre planeacion, desarrollo y evaluacidn del proceso impartido en el
de anrendizaie. aula.

Elaboracion propia a partir de datos proporcionados por la Subsecretaria de Educacion Media Superior,
disponible en: www.nl.gob.mx/pics/pages/d...superior.../competenciasgenericas.pdf

De acuerdo al mapa anterior, se puede apreciar los niveles de concrecién respecto a la
Educacién Media Superior, para poder garantizar los planes y programas de estudio.

El 15 de enero de 2008, se llevé a cabo un consenso nacional sobre el perfil de egreso
del Sistema Nacional de Bachillerato. Consiste en 11 competencias genéricas y sus
atributos, en la cual participaron expertos en Educacién Media Superior. También se ha

trabajado en la construccién de competencias disciplinares basicas.

2.3.1.3. Manifiesto o expreso

Dentro de la descripcion del curriculum, se hace la distincién de lo que se le llama
manifiesto, expreso, explicito u oficial, se refiere al que se encuentra reflejado “...en las
intenciones que, de una manera directa, indican tanto las normas legales, los
contenidos minimos obligatorios o los programas oficiales...” (Torres, 1994: 198), que

en el caso de México corresponde a lo que establece la SEP, para llevar a cabo el
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desarrollo escolar, y que de alguna manera establece objetivos obligatorios que debe

cumplir la institucion educativa.

Cabe mencionar que existe una necesidad de reflexionar acerca del desempefio del
curriculo establecido por el gobierno federal, pues seria benéfico para los estudiantes
como los docentes, el hecho de poder pensar y actuar de manera flexible respecto al
curriculo oficial y ofrecer alternativas para formar a una ciudadania democrética, pues
“...es necesario expresar otros modos de pensamiento curricular si queremos que éste
no sea entendido como una forma de regulacion y racionalizacion de la practica,
desautorizando al profesorado, y si no queremos convertirlo en un instrumento de
medicidon de rendimiento para la comparacion entre escuelas....” (Westbury, 2001: 98),
y que finalmente el curriculo oficial puede limitar al desarrollo de una mayor autonomia

de quienes participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.3.1.4. Latente u oculto

El curriculo latente u oculto, se puede decir que es como su nombre refiere: “lo que no
se ve” y que puede efectuarse con base a elementos mas practicos. Se determina
como un curriculo libre y flexible, porque “...no siempre trabaja en la direccién de una
consolidacion de los intereses de los grupos sociales dominantes....” (Torres, 1994:
198), esto quiere decir, que tal curriculo, va a estar efectuado con base en
conocimientos, procedimientos, saberes, de acuerdo con las necesidades reales que

predominen en la comunidad escolar.

Para Antune, del Carmen, Imbernon, et al., (2000: 49), el curriculo oculto corresponde a
“...aquello que los alumnos aprenden realmente en la escuela. Hasta se incluyen
aquellos aprendizajes que se producen sin intencionalidad por parte del docente...”, y
que puede ayudar al desarrollo puede hablarse del desarrollo de una autonomia dentro
del ejercicio escolar. Y es que permite analizar, la situacién real y poner sobre la mesa,

las necesidades inmediatas de la comunidad estudiantil.

Si se pudiera partir desde el punto en que el curriculo esta elaborado y mediatizado por
intereses de grupos dominantes, se puede hablar entonces del desarrollo de un

curriculo critico que por supuesto es compatible con la cuestion de la Pedagogia



Critica, que pueda crear alternativas al ejercicio de saberes para fomentar una
ciudadania critica y democratica.

2.3.1.5. Curriculo critico para la formacion ciudadana

Para el presente apartado se hace referencia a la descripcion de tres tipos de curriculo,
segun Mesa, A., y Quiroz, R., (2011), que son: el curriculo técnico, curriculo préactico y

el curriculo critico.

En el curriculo técnico, se refiere a aquel que considera a la sociedad y a la cultura
como “...una trama externa a la escolarizacién...” Mesa, A., y Quiroz, R., (2011: 624) y
que tuvo auge en el siglo XX, donde basicamente se basaba en que la educacion

estuviera determinada por necesidades industriales determinadas por el Estado.

Segun la formacion ciudadana se ve “...reducida a la instruccion de los integrantes del
contexto social y cultural reproductores de la ideologia dominante...” Mesa, A., y
Quiroz, R., (2011: 625), por lo tanto se le consideraba un buen ciudadano a aquel que

era un buen trabajador de fabrica.

En el curriculo practico, segun Mesa, A., y Quiroz, R., (2011) se trata de la creacion de
una alternativa al curriculo técnico, donde la idea fundamental es crear una educacién
para la practica, en espacios sociales que impliquen la participacion y que no sea

exclusiva de la produccién.

Y por dltimo en el curriculo critico, segun Mesa, A., y Quiroz, R., (2011), es alternativa
tanto del curriculo técnico como del curriculo practico, el cual estd mas acorde al
contexto econémico, politico, asi como a movimientos sociales, entonces en este caso
el quehacer del ciudadano es analizar criticamente los procesos sociales:

La formacion ciudadana es una prioridad en un curriculo critico, siendo una formacién en el

ejercicio de la ciudadania consciente, critica y responsable, que implica tanto el descubrimiento

de todas las formas, explicitas e implicitas, de opresion a las que es sometido el ciudadano,

como el emprendimiento de acciones transformadoras de las mismas, incluso de reivindicacion
de condiciones de dignidad y justicia.... (Mesa, A., y Quiroz, R., 2011: 626)

En este sentido, se entiende que una de las principales preocupaciones del curriculo

critico es que pueda favorecer a la formacién de una ciudadania mas consciente de lo



gue acontece en su contexto inmediato para poder transformarlo hacia una sociedad

mas justa y digna.

A continuacion se presenta una tabla donde Mesa, A., y Quiroz, R., (2011), presentan
en su articulo “Curriculo critico en la formacién ciudadana”, una comparacién a partir de

la especificacion de tipos de curriculo.

Tabla 5. Tipos de curriculo

Teoria del curriculo Ideologia dominante

Curriculo técnico Lenguaje cientificista, relaciones burocréticas y acciones
técnicas.

Curriculo préctico Lenguaje humanista, relaciones liberales y acciones
relacionadas.

Curriculo critico Lenguaje dialéctico, relaciones de participacion democratica
comunitaria y acciones dindmicas en el mundo natural y social.

Tabla 5. Tipos de curriculo, segun Mesa y Quiroz (2011).

De acuerdo a cada curriculo, se puede notar que hay una evolucién y/o desarrollo de
lo que en un principio era una situacion técnica, para después ser practica y por
ualtimo critica de las formas en que se pretendia conducir a la ciudadania. Con ello se
puede decir que el curriculo determinado por el Estado es indispensable para el
ejercicio escolar, pero que puede dar mejores resultados si se pudiera manejar a

partir de lo que es el curriculo oculto para desarrollarlo como curriculo critico.

Es necesario pensar en los estudiantes y docentes como actores sociales, y que en
proceso de formacién ciudadana el aprendizaje ha sido y es mutuo. Lo cual se
debera pensar el espacio escolar como la oportunidad para generar critica a partir de
lo que predomina en el contexto inmediato de cada uno, principalmente teniendo

como base el aspecto social, historico y cultural.



Capitulo 3. Movimiento urbano-popular



3. Movimiento urbano-popular
3.1. Semblanza histérica del movimiento urbano-popular de México

Para la obtencidn de la semblanza histdrica, acerca del Movimiento Urbano Popular en
México, primero habrd que entender que surge principalmente en el contexto del
desarrollo del capitalismo en nuestro pais. Aunque fue en la década de los 60 cuando,
se dio una gran fuerza de organizaciones estudiantiles principalmente que daba en
cierto sentido la posibilidad de que participantes del movimiento estudiantil del 68,

siguieran organizandose.

En los afios 80 como lo expone la propia Coordinadora Nacional del Movimiento Urbano
Popular hubo la necesidad de manifestarse y organizarse por inconformidad de la
manera en que estaba creciendo el sistema capitalista, ya que habia provocado “...un
intenso proceso de urbanizacion en algunos polos de concentracion y centralizacion de
capitales y la creciente proletarizacion de la poblacion del pais, [e hizo surgir] en la
arena de la lucha de clases, a un movimiento urbano popular (MUP)” (Moctezuma,
1983, en: CONAMUP, 1983: 5), y que no dista mucho de la realidad actual, donde sigue
habiendo desigualdad social, marginacion, con pocas oportunidades para la poblacion,

y riqueza concentrada a pocas personas.

Para dar una idea general de las primeras movilizaciones del Movimiento Urbano
Popular, se parte desde la década de los 60, donde se puede considerar como un
tiempo trascendente para grandes movimientos no sélo en México, sino en América
Latina. Al respecto Abelardo Hernandez Millan (2008: 11) menciona lo siguiente:

En paises de América Latina, 1968 fue el parteaguas de procesos fraguados desde el

inicio de esa década. En lo politico se documentan golpes militares de corte progresista

en Perl (1969) y Panama (1970), asi como el triunfo de la izquierda en Chile (1973); la

muerte en Colombia de Camilo Torres (1966), el cura convertido a guerrillero; y, por

supuesto, la del Che Guevara en Bolivia (1967) (...) el defensor de los derechos civiles,
Reverendo Martin Luther King, caia asesinado precisamente en 1968...

Que son muestra de acontecimientos sociales los que incitan al origen de cambios que
trascienden a lo largo de la historia, e impactan desde lo politico, econémico, social, y
entre otros aspectos. Pero especificamente en México, el Movimiento Estudiantil (MEP)
de 1968, que se desarrolla en un principio desde 1966 entre estudiantes de la



Universidad Nacional Autonoma de México UNAM, pero fue dos afios después donde
el enfrentamiento que ahora era entre las represiones del gobierno y los estudiantes;
marca lo que es el movimiento estudiantil popular mas importante del siglo XX
(Hernandez, 2008). En el que, algunos participantes de tal movimiento, fueron poco a
poco incorporandose o creando nuevas organizaciones o movimientos donde se siga

construyendo y fomentando la transformacion social.

En seguida se presenta la semblanza histérica del Movimiento Urbano-Popular en
México, dividido en cinco etapas, descritas por Pedro Moctezuma, profesor investigador
del Departamento de Sociologia de UAM-A, en el libro Testimonios de la Coordinadora
Nacional del Movimiento Urbano Popular (CONAMUP, 1983) y complementando con
algunos otros textos que son Uutiles para hacer esta semblanza histérica,
especificamente a partir de 1966, como inicio del estallido del movimiento estudiantil en
México, que aunque no es en esencia Movimiento Urbano Popular, si esta dentro del
Movimiento Estudiantil Popular y se considera como gran influencia que tuvo

posteriormente para el activismo de ciudadanos y ciudadanas.

Cabe mencionar que el Movimiento Urbano Popular en México:

...hace referencia a las luchas que actualmente [considerando el afio del libro citado] llevan a
cabo las clases explotadas urbanas, que en forma independiente, en lo organico, politico e
ideoldgico del aparato de dominacion burgués, tratan, desde sus lugares de residencia, de
defender, paliar o acceder a aquellos elementos de consumo urbano imprescindibles para
reproducir su fuerza de trabajo: acceso a la tierra urbana, mejoramiento de sus viviendas,
servicios publicos y equipamiento urbano (escuelas, centros de salud, de recreo, etc.)

(Maldonado, 1983, en: CONAMUP, 1983, p. 17).
Es claro que ante la falta de atencién por parte de instancias publicas y de servicio
hacia parte del sector urbano, se vuelve marginado, y esto genera que la poblacion
tome iniciativas para organizarse y poder demandar lo que le es indispensable para
tener mejores condiciones de vida. Entonces, ante tales iniciativas de organizacion, a lo

largo de los afios, se ha dado una trayectoria respecto al Movimiento Urbano Popular.

A continuacion se presentara la periodizacion que se conformé en el MUP dividido en
cinco etapas y complementando tales con informacion adicional de lo que sucedié en

los afios 80 y 90 con el MUP, por ultimo la valoracion de cada etapa.



3.1.1. Etapas del Movimiento Urbano Popular

Las etapas del Movimiento Urbano Popular, se conforma en cinco etapas, y dentro de
una de las etapas se conformé la Coordinadora Nacional del Movimiento Urbano
Popular en 1980. A finales de los 80 hubo redefinicion politica y finalmente en los 90,

pierde protagonismo.

Regalado, J. (en Castillo y Patifio, 1997: 105), menciona que en un inicio de lo que fue
el Movimiento Urbano Popular, existieron colonias populares desde los sesenta para
posteriormente convertirse en base de frentes populares. En este proceso de colonia
popular a frente popular tuvo un punto principal que resalté tal conversion: “....El auge
del movimiento y la politica represiva con que se pretendid detenerle, durante los
gobiernos de Luis Echeverria y José Lopez Portillo, llevaron a que tales agrupaciones
hicieran frente comuan. Asi surgi6, el 1980, la Coordinadora Nacional del Movimiento
Urbano Popular (CONAMUP)”. Entonces en el periodo de finales de 1960 a lo que es la
conformacion de la Coordinadora, en los afios 80, atraviesa por una serie de cambios y
etapas que a continuacion seran descritos segun la propia CONAMUP (1983: 6-7). Al

final se dara una breve descripcién de lo que sucedié con el MUP en los 90.

La etapa inicial se desenvuelve entre 1968 y 1972, debido a causas que tienen que ver
con la necesidad emergente de que grupos organizaran: “....La crisis urbana y la
pérdida de legitimacion del estado mexicano permiten las primeras tomas de
independientes de terrenos —sobre todo en el norte del pais-, y el surgimiento de
movimientos reivindicatorios en varias ciudades” (Moctezuma, 1983, en: CONAMUP,
1983: 6), para esta etapa, es claro que la sociedad adopta modos de organizacion ante
la necesidad de proteccion ante la irregularidad e incredulidad del gobierno, y es asi

como comienzan a dar presencia y crear modos de autoorganizacion.

La segunda etapa, abarca a partir de 1973 hasta 1976, en esta etapa se va logrando
obtener mayor cobertura y movilizacion: “...se expanden las luchas urbanas a lo largo y
ancho del pais y se consolidan, a nivel de colonias, numerosas organizaciones en
terrenos tomados, las cuales se reunen en asambleas generales —en las cuales reside
la maxima autoridad-...” (CONAMUP, 1983: 6), por lo tanto, se requiere una mayor

organizacién y establecimiento de planes de accién, no sélo para garantizar el



funcionamiento interno de tales movilizaciones, sino para poder lograr beneficios en
comun: “...eligen representantes por manzana o sector para formar consejos,
asambleas de representantes, etc. y promueven la participacion amplia de los
habitantes, tanto en las reuniones y tareas colectivas hacia el interior de la colonia,
como en las movilizaciones para presionar a la burguesia urbana y el Estado con la
finalidad de arrancar mejores condiciones de vivienda, servicios, educacion, etc.
(CONAMUP, 1983: 6). En conclusién, en esta etapa se paso de la importante iniciativa
y participacion, a la accidn organizada para buscar beneficios en pro de mejorar las
condiciones de vida, sin embargo la realidad es otra, cuando hay afecciones a diversas

organizaciones, como se podra visualizar mas adelante.

La tercera etapa, ante la ausencia de elementos suficientes para afrontar las
situaciones que acontecen (como las represiones por parte del gobierno), produjo un
‘reflujo” del MUP, alrededor de 1976: “...sin alternativas globales definidas,
desgastados, con contradicciones internas, etc., la mayoria de los movimientos urbanos
a nivel nacionales (...) entren en un reflujo que se prolongd desde ese afio [1976] hasta
1979...." (Moctezuma,1983, en: CONAMUP, 1983: 6) entonces la tercera etapa se

caracteriza principalmente por el reflujo.

Durante la cuarta etapa, se puede distinguir que debido a la transicién que tuvo el MUP,
tuvo que haber nuevas propuestas ante la experiencia adquirida, pues fue “A partir de
1979, las bases organizativas y politicas construidas en anteriores etapas de lucha y el
bagaje de experiencias asimiladas, sirvieron como cimiento a un nuevo proceso
desarrollado por las organizaciones y cuadros que permanecieron en pie de lucha....”
(Moctezuma, 1983, en: CONAMUP, 1983: 7), esto trae consigo reconstruccién y

bldsqueda de alternativas que puedan seguir atendiendo a las demandas en comun.

Durante la quinta etapa, fue crucial fomentar un encuentro de movilizaciones y

organizaciones:

En Mayo de 1980 se registra un acontecimiento fundamental, que abre la etapa actual en
el MUP [tomando en cuenta que este dato es respecto a la publicacion de la fuente citada,
1983]: la realizacion en Monterrey, N. L., del primer encuentro Nacional de Colonias
Populares con la participacion de 700 pobladores miembros de cerca de una veintena de
las organizaciones urbano-populares mas importantes del pais.... (CONAMUP, 1983: 7)



Para esta Ultima etapa, se puede distinguir el trayecto y crecimiento que tuvo poco a
poco el Movimiento Urbano Popular; comenzando desde la ubicacion de personas con
una direccion de lucha y protesta por los ocurrido en 1968, hasta la reunion de
organizaciones urbano-populares mas importantes de México dando el surgimiento de
la CONAMUP.

Regalado, J., (1997), desarrolla un ensayo: “Lo que quedd del MUP” (en: Castillo y
Patifio, 1997: 103), con tres ideas principales:

1) Que en los afios noventa perdid el protagonismo politico que lo habia
caracterizado en las dos décadas anteriores,

2) Que durante los ultimos afios de los ochenta realiz6 importantes redefiniciones
politicas sobre si mismo vy,

3) Que con sus acciones, quizd como ningun otro movimiento social, hizo

aportaciones al proceso democratizador de México y a su cultura politica.

Es este acontecimiento que abre, perspectivas hacia el futuro de las movilizaciones

coordinadas a nivel nacional.

Como reflexiones acerca de las etapas del MUP, se pudo ver que la primera etapa dio
origen a los movimientos en todo el pais, pues cabe mencionar que “...jugaron un papel
clave, muchos militantes del movimiento estudiantil de 1968 que buscaban vincularse al
movimiento de masas”. (CONAMUP, 1983: 6). Es importante este aspecto, ya que
permite reflexionar acerca del impacto que tuvo la organizacion de estudiantes de aquel
afio y que despertd en muchos ciudadanos y ciudadanas, la iniciativa a participar en

otras organizaciones 0 movimientos.

En la segunda etapa cabe destacar que debido a la expansion de luchas urbanas y la
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consolidacion de mayor organizacién, “....Se desarrolla el poder y la autonomia de
estas organizaciones de masas independientes. En otras colonias, producto de
fraccionamientos clandestinos, invasiones oficiosas, etc.”. (CONAMUP, 1983: 6).
Entonces esto favoreceria a la dinamica interna de cada organizacion, pero aun son
producto de la represion y la situacion real, de que es nuevo el proceso de movilizacion.

“...el MUP muestra carencias ideoldgicas, organizativas y politicas producto de su



juventud; las luchas tienen un caracter fundamentalmente inmediato y reivindicativo sin
contar con un horizonte politico bien definido...” (CONAMUP, 1983: 6).

Entonces, al contar con pocos elementos para la obtencién de una direccion definida,
genera una desarticulacion importante, lo cual con poca fuerza de cada movilizacion se
vieron afectados dos de los movimientos mas avanzados: el de posesionarios en
Monterrey y el Campamento 2 de octubre en el D. F, victimas de la represion a
principios de 1976. (CONAMUP, 1983: 6). Ante la organizacion, hubo respuesta por
parte del gobierno que es ese tiempo dirigia al Estado, entonces es claro que la
represion radicaria en las movilizaciones populares, esto a finales del sexenio de

Echeverria.

Es basicamente la tercera etapa donde, tiene que haber una nueva forma de accion
para continuar con el sentido de movilizacion y organizacion de los movimientos
nacionales, hubo excepciones: “...como es el caso de Monterrey, en donde se crea el
Frente Popular Tierra y Libertad en agosto de 1976, que apoya y acuerda el auge
inquilinatorio iniciado en el periodo post-devaluatorio...” (CONAMUP, 1983: 6), sin

embargo, se produjo el trance que duré de 1976 a 1979.

En la cuarta etapa, existe un ascenso importante del MUP, lo cual genera nuevas
formas de organizacién que se expanden en todo el pais, entonces de alguna manera

hubo maduracion, con nuevas bases.

En Mayo de 1980, se logré obtener, por asi decirlo, la unién y establecimiento de apoyo
en comun. En este Encuentro, se conformd la “...Coordinadora Nacional Provisional del
Movimiento Popular (CNPMP) para enlazar permanentemente entre si a los
movimientos.” (CONAMUP, 1983: 7) y ademas dio apertura a otros dos encuentros,
donde se fortalecieron enlaces entre movilizaciones. (Regalado, J., 1997), ademas de
que “El auge del movimiento y la politica represiva con que se pretendié detenerle,
durante, durante los gobiernos de Luis Echeverria y José Lopez Portillo, llevaron a tales
agrupaciones hicieran frente comun, asi surgio, en 1980, la Coordinadora Nacional del
Movimiento Urbano Popular (CONAMUP).



Segun Moctezuma (2012), fue el 27 y 28 de octubre de 1990, cuando se realiz6 el
altimo Encuentro Nacional de la Coordinadora Nacional de Movimiento Urbano Popular.
Se acordo6 rechazar la visitar de George Bush a Monterrey. En 1991, después del
fraude electoral de 1988, se pierde el sentido de autonomia para encabezar el poder

con intereses particulares. Se pierde la unidad del movimiento urbano popular.

En la siguiente tabla se nombraran organizaciones que conformaron la Coordinadora
Nacional del Movimiento Urbano Popular en México, y algunos otros movimientos, no

sin antes advertir que so6lo son algunos ejemplos.

Tabla 6. Organizaciones que conformaron la CONAMUP

3.1.3. Actores 3.1.4. Periodizacion 3.1.5. Valoracion
Bloque Urbano de Colonias Julio de 1975 Es el primer intento organizativo
Populares sectorial de coordinacién de luchas

urbanas. Es el antecedente mas
importante de lo que posteriormente
sera la Coordinadora Nacional del
Movimiento Urbano Popular CONAMUP

Movimiento estudiantil de Toluca | 1976-1977 Lucha por terminar con una de las
rémoras del autoritarismo y el control
vertical al interior de la Universidad
Autonoma del Estado del México UAEM,
asi como la subordinacion de la
Universidad ante el gobierno estatal.
(Aranda y Zamudio, 2001)

Frente Popular Tierra y Libertad Agosto de 1976 Ante la inmadurez del MUP alrededor de
1976, la mayoria de los movimientos
urbanos

Coordinadora Regional del Valle Mayo de 1981 en San Durante su formacion fue “...agrupando

de México Miguel Teotongo, D. F. a alrededor de 40 organizaciones antes
separadas y dispersas...” (p. 8)

Comision de Prensa y Noviembre de 1981 Saca a luz el boletin CONAMUP, érgano

Propaganda oficial de la coordinacién dirigido a las
bases.

Formacion de coordinadoras, Fue iniciado en 1979 Formacion de coordinadoras por sector

donde se inscribe la CONAMUP. gue aglutinaron los diferentes

Iniciado por la Coordinadora movimientos con una politica unitaria.

Nacional Plan de Ayala (CNPA)
en el movimiento campesino y
por la Coordinacién Nacional de
Trabajadores de la Educacion
(CNTE) en el magisterio
democratico.




Frente Democratico de Lucha
Popualr (FDLP). Participan en el
frente 25 organizaciones entre
las que se cuenta la propia FEG,
y otras como el Movimientos
Revolucionario del Magisterio, la
Central Independiente de
Obreros Agricolas y Campesinos,
la Confederacion Obrera
Revolucionaria, varias
federaciones y sindicatos de
rama, la Unién de Periodistas
Democraticos y una docena de
pueblos y colonias populares
organizadas como comités de
defensa popular.

Creacion en 1980

En Guadalajara cuya direccién politica
se reconoce en la FEG, Federacion de
Estudiantes de Guadalajara.

La Coordinadora Nacional Plan
de Ayala (CNPA) en el
movimiento campesino y por la
Coordinacion Nacional de
Trabajadores de la Educacion
(CNTE)

12 de mayo de 1981

Convocaron una marcha conjunta que
conté por primera vez con la presencia
numerosa de las organizaciones
miembros de la CONAMUP.

El Tercer Encuentro Nacional del
Movimiento Urbano Popular

Acapulco, Gro, mayo de
1982

Movilizacién por agua potable,

drenaje, alumbrado de calles, etc.

en Ciudad Altamirano

7 de julio de 1982

La Unién de Colonos de Cd.
Altamirano

13 de septiembre de 1982

Ha logrado avances tanto organizativos
como en sus reivindicaciones.

Movimiento Urbano Popular de
Iguala (MUPI)

Comité de Lucha Inquilinaria
“Martires del 60”

Movimiento en Sinaloa

A fines de mayo de 1982

En Durango

El 30 de octubre de 1982

Se planté un campamento de
solicitantes de vivienda en terreno
contiguo a la colonia Frente Obrero
Campesino Estudiantil.

Partido Socialista Unificado de
México (PSUM)

Durante las elecciones a
diputado federal de 1982

Se reclama independiente del Estado,
aunqgue reconoce ciertas coincidencias
con el PRI de donde provienen varios de
sus militantes.

Lucha Popular UCP

Lucha unificada de la lucha de colonos.
Se logro incorporar 2000 nifios
rechazados a nivel primaria y a través
de movilizaciones redujeron el pasaje de
un 33% a un 16%.

Elaboracion propia, a partir de datos obtenidos en CONAMUP (1983).




3.2. Demandas y objetivos

Las demandas y objetivos que tuvo la Coordinadora Nacional del Movimiento Urbano
Popular, tiene que ver principalmente con las exigencias de la atencién a las
necesidades bésicas de las masas populares, pues la desigualdad econdmica tiende a
perjudicar aspectos como: Vivienda, Empleo, Carestia de la vida y Educacion, por dar

unos ejemplos.

Es importante sefialar que las demandas del Movimiento Urbano Popular, surgen
principalmente por cuestiones que estan en torno a la exigencia de servicios para poder

subsistir necesidades basicas.

Y es que habiendo muchas afecciones que impactan a sectores de poblacion
desprotegidos, puede ser motivo para impulsar acciones que involucren uniéon entre

diversas personas.

A continuacion se describirA a manera general, demandas del Movimiento Urbano

Popular, siendo: Vivienda, Empleo, Ante la carestia de la vida y Educacion.

3.2.1. Vivienda

Ante la necesidad del déficit de vivienda, durante los afios 80, Segin Moctezuma
(2012), en 1983, se dio comenz6 a organizar programas locales de abasto, mujeres,
lucha por el suelo; en si la CONAMUP daba un giro a nuevas alternativas y ante el
déficit de vivienda, y fueron distintas Uniones de Colonos, miembros de la CONAMUP
en lztapalapa, que promovieron la organizacion de solicitantes de vivienda, que
lograron abrir puertas en el Fondo Nacional de Habitaciones Populares (FONHAPO),
gue es un organismo federal creado el 2 de abril de 1981, para dar apoyo a vivienda
popular. Y uno de los logros fue la comprar el predio ElI Molino, ubicado en Iztapalapa.

Durante el régimen de De la Madrid, se vivia crisis econémica, nacionalizacion de la
banca, y la CONAMUP tenia que tomar nuevas decisiones y formas de accion,
entonces un acontecimiento importante fue la organizacion de la Jornada Nacional
sobre Suelo, Vivienda y Servicios y un Foro Nacional, donde a través de discusiones se

levanté un programa de demandas, donde se exigi¢ principalmente el derecho a “...un



lugar donde vivir, créditos para la vivienda popular, respeto a la lucha del pueblo por el
suelo, no a la reduccién del gasto social, servicios urbanos a bajo costo para toda la
poblacién...” (Moctezuma, 1983: en CONAMUP, 1983: 14).

Las demandas y organizacion para la atencion de vivienda, llegaron a ser mas fuertes
por parte del Movimiento Urbano Popular, debido a un hecho innegable:
Tembl6 la tierra. La experiencia dramatica de los sismos de septiembre de 1985 sac6 a la luz la
fragilidad y corrupcion de los sistemas de construccién y de los aparatos politicos. Al dia
siguiente de los sismos cuando la mirada solidaria del mundo se posaba sobre México, Miguel
de la Madrid Hurtado sélo atind a afirmar que seguiria pagando puntualmente la deuda. Esta

crecié de 85 mil millones de délares a 102 mil millones a los largo de su sexenio. (Moctezuma,
2012)

Ante tal hecho, la respuesta de personas de personas que conformaban la CONAMUP
fue favorable y de ayuda en un principio, para después crear demandas con mayores
motivos fortalecidos por el temblor del 85, por ejemplo; el movimiento urbano popular de
Iztapalapa, particip6 en tareas de rescate y reconstruccion de barrios. Ademas, la Union
de Vecinos de Colonos Guerrero y la Unién de Colonos de San Miguel Teotongo,
tuvieron participacién y apoyo a damnificados de los sismos (Moctezuma, 2012). Debido
a ciertas vinculaciones entre organizaciones, asi fue como surgio la Coordinadora Unica

de Damnificados en 1985.

Organizaciones de CONAMUP, comenzaron a realizar brigadas de rescate, recoleccion
de viveres, y en este sentido, dio muestra del gran trabajo y sentido solidario. Cananea,

principalmente tomé la decision de instalar en el Molino a familias damnificadas.

3.2.2. Desempleo

Dentro de los principales motivos para que exista desempleo, es la crisis econdmica en

la que se pueda encontrar inmerso un pais entero.

Segun Mercado (1983, en: CONAMUP, 1983: 37), la coyuntura donde se articula la
crisis econdmica y las politicas para administrarla selectivamente se le llama crisis
urbana y ademas una situacién de crisis econdémica, obedece a dos fendmenos, que

“®

dan origen al problema del desempleo, y es: “...pérdida de eficiencia y pérdida del

mismo espacio urbano como elemento de reproduccion de la fuerza de trabajo; [por el]



(...) bajo nivel de los salarios y a la insuficiencia del gasto publico destinado a los
servicios urbanos...” (Mercado, 1983, en: CONAMUP, 1983: 38), lo cual genera serias
inconformidades y pocas oportunidades para el desempefio laboral. Y es en la serie de
contradicciones las que crean criticas al sistema organizativo y de administracion de

bienes y servicios.

Por ello otra demanda principal que tuvo fue: Contra el desempleo, la creacion de
cooperativas de produccion, permisos y créditos (CONAMUP, 1983).

3.2.3. Ante la carestia de la vida

Segun la CONAMUP, la carestia de vida, consiste en “...el aumento constante y
desproporcionado de los bienes (tortillas, utiles escolares, materiales de la
construccion, etc) y servicios (transporte, luz, salud, etc.)...” que practicamente es lo

necesario minimo para poder vivir, mientras que los salarios permanecen fijos.

Ante esta situacion lo que genera principalmente es que disminuye la calidad de vida y

afecta no sélo la vida de los trabajadores, sino que de la familia en general.

Para luchar contra la carestia de vida, implicaba una alianza con otras fuerzas sociales
y politicas populares e independientes, entonces las demandas que debe levantar el
movimiento para coincidir con otros sectores, segun la CONAMUP (1983), se tienen
que dirigir a organismos de gobierno que tienen la obligacion de resolvernos. Algunas
de las demandas que fortalecian a la autoorganizacién y potencializacion de

movilizaciones son las siguientes:

1.- Suspension o reduccion del pago de impuestos (especialmente del predial) y

derechos (agua, licencias de construccion).
2.- Suspension o huelga de pagos a fraccionadores y casa tenientes

3.- Formacion de cooperativas de consumo popular y organizacién de mercados sobre

ruedas que permitan el trato directo con los productores.

4.- Instalacion de tiendas CONASUPO bajo control o supervision de las organizaciones

populares.



5.- Boicot y denuncia a encarecedores y especuladores.

6.- Formaciéon de comités de informacién y denuncia ante los medio de comunicacion

publica.
7.- Organizacién de comedores populares.

Para desarrollar las demandas era necesario buscar a través de acciones y
movilizaciones para buscar apoyos legales, lo cual favorecia a la organizacion y

objetivos para que continuaran las movilizaciones.

3.2.4. Educacion

Al respecto de la Educacion la CONAMUP (1983) menciona que a partir de la idea de ir
homogeneizando criterios y politicas para construir la Conamup, se acord6é formar
escuelas del pueblo. Y permitia la demanda a la construccién de escuelas suficientes

para todos los niveles en las colonias. Reconocimiento de las escuelas populares.
3.3. Estructura politica

La estructura politica como forma de organizacion del MUP, segun la OILM (1983, en:
CONAMUP, 1983: 132), cubre tres aspectos basicos:

1.- la organizacion territorial a nivel manzana, sector, colonia, zona, etc., dirigida a
resolver con la participaciéon amplia de los directamente interesados, en distintaos

niveles, los diferentes problemas que enfrentan los habitantes.

2.- La creacion de comisiones populares abocados a la lucha por distintas demandas
como agua, drenaje, educacion, transporte, etc. y que ofrecen opciones para cada

demanda concreta al conjunto de la comunidad.

3.- Por la via de la formacién de cuerpos representativos democraticos que en estrecha
relacion con la base promueven la participacion de ésta en la toma de decisiones,
coordinando la ejecucion de los acuerdos colectivos y centralizando las actividades de

conduccion.



Esta forma de organizacion permite que haya practica democratica sin imposicion. Lo
cual es una forma alternativa al control politico por medio de dominacion, por medio de
partidos, organizaciones sociales, etc., o sea de una “falsa democracia” (OILM, 1983,
en: CONAMUP, 1983).

Cuando se logra la formacion de la Coordinadora Nacional, se integraron diferentes
organizaciones con distinto desarrollo organizativo, participacion colectiva y posiciones
politico-ideologicas. Entonces hablar de una estructura politica para todas las
organizaciones y movimientos, seria especificar cada una de las organizaciones que
conformaron la CONAMUP, pero si se puede presentar una forma de estructura
organizativa que en proceso de construccion la Coordinadora pretendié que funcione de
la siguiente manera, a través de los Encuentros que realizaba la CONAMUP, para

unificar fuerzas. Ver organigrama 3.



Organigrama 3. Propuesta de organizacion de la CONAMUP, en segundo encuentro

nacional.

ENCUENTRO NACIONAL

COMISION DE ORGANIZACION Y

ASAMBLEA NACIONAL DE

COMITE DE APOYO TECNICO

RELACIONES REPRESENTANTES JURIDICO
COMISION DE PRENSA,
PROPAGANDA Y FINANZAS
ASAMBLEA NACIONAL ASAMBLEA REGIONAL
I I |
ASAMBLEA ZONAL DE ASAMBLEA ZONAL DE ASAMBLEA ZONAL DE ASAMBLEA ZONAL DE
REPRESENTANTES REPRESENTANTES REPRESENTANTES REPRESENTANTES
| | | | |

ORG. ORG. ORG. ORG. ORG. ORG. ORG. ORG.

Tomado de CONAMUP (1983). El organigrama anterior, fue presentado en el proyecto de estatutos

discutidos a partir de la 32 Reunion Nacional de la CONAMUP, en Culiacén, Sin., los dias 8 y 9 de agosto

de 1981.

3.4. Impacto

Dentro de las demandas que tenia la CONAMUP, pudo generar alternativas y acciones

gue dieran impacto en distintos enfoques, y en este caso se tomara en cuenta lo:

politico, social, cultural y econémico. Cabe mencionar que el impacto que genero,

durante los aflos en que seguia en pie la CONAMUP y hasta nuestros dias, se

establece principalmente en la busqueda de mejores condiciones de vida y desarrollo

de alternativas para fortalecer el movimiento.



3.4.1. Politico

El impacto politico es inherente a las acciones de demanda que realiz6 el MUP.
Maldonado (1983: 18), menciona que el origen del MUP, “...esta determinado por
elementos superestructurales (...) [lo cual] en lo politico e ideolégico cuestiona la
hegemonia del aparato de dominacion burgués...”. Bajo este sentido, el desarrollo del
Movimiento Urbano Popular, genera alternativas de accion que ponen bajo la mirada al

Estado y en punto de exigencia.

Cuando el MUP, generd presencia en diversos espacios, se produjo la oportunidad de
que se emplearan como esferas de organizacion y desarrollo de conciencia politica del
“...mundo proletario y demas clases oprimidas urbanas....” (1983: 22). Esto generaba
que durante la organizacion, se diera la oportunidad para que con una labor de
‘educacion politica e ideoldgica (...) los participantes de los movimientos urbano
populares (...) [puedan] tomar conciencia y organizarse...” (OILM, 1983, en: CONAMUP
1983), para que pudieran cuestionar y contrastar al sistema que funcionaba a partir de
intereses de pocos y que no hay igualdad de atencion a las necesidades de sectores

populares (desempleados, campesinos, etc.).

3.4.2. Social

Para hablar del impacto social que dio el Movimiento Urbano Popular, es que se
conformé como una organizacién de lucha por parte de clases explotadas urbanas
principalmente, para la busqueda de una vida mas digna, y esto generaba un sentido de
organizacién y cooperacion. Posteriormente al agruparse movimientos de México y
convertirse en la CONAMUP, como una forma “...organizativa superior de las luchas
urbanas de las clases subalternas en México” (Maldonado, 1983, en: CONAMUP, 1983:

17), fomento un gran crecimiento, no sélo a nivel micro, sino macro, en coordinacion.

A patrtir de este acuerdo y conformacion de la CONAMUP entre diversos movimientos y
organizaciones en el pais, creo la posibilidad de fortalecerse como Movimiento Urbano

Popular.



3.4.3. Cultural

Segun Moctezuma (1984), alrededor del afio 1979, el MUP fue impulsando el desarrollo
de una alternativa ideologica y cultural, ya que de distintas maneras iban guiando
formas de accién, por ejemplo la distribucion de volantes de denuncia, boletines,

edicion de periodicos, con mucha amplitud y continuidad.

Y en este sentido, el MUP, rompe con ciertos esquemas de regulacion institucional,
pues la circulacion de material impreso, era de manera irregular, impulsando la difusion

por los propios integrantes.

El Organo Informativo de la Unién de Colonias Populares (UCP) en el Valle de México,
fue un ejemplo de la edicién de 6rganos de difusidén periodicos, asi como “La Voz del
Colono” del Frente Independiente de Colonias (FIC) de Sinaloa, el boletin Posesionario
del Frente Popular Tierra y Libertad (FPT y L) en Monterrey, el boletin del Comité de
Defensa Popular “Francisco Villa” (CDP) de Durango (Moctezuma, 1984). Y ademas se

impulso la difusion de folletos y cuadernos para la formacién politica y educativa.

La aparicion de corridos, canciones populares, carteles, periédicos murales, con
contenido de critica politica y proyectos como “Radio de Tierra y Liberad” en la Colonia
Tierra y Libertad de Monterrey, fueron grandes manifestaciones culturales que de
alguna manera propiciaban una activismo constante. También se desarrollaron grupos
musicales de colonos y obras de teatro populares, que principalmente se inspiraban en
la lucha. (Moctezuma, 1894).

Tales expresiones, propiciaban la interaccion entre los participantes y de alguna
manera, fueron formas de relacion basadas en la unidad y la organizacién, que son

elementos base para dar seguimiento y mantener de pie la lucha popular.

3.5. Unién Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ)
Como se menciono anteriormente, en los afios 80 fue el surgimiento de la Coordinadora

Nacional del Movimiento Urbano Popular (CONAMUP)

El origen de la Unién Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ), ha sido por

razones expuestas en dos libros publicados por el actual presidente de la propia



UPREZ, en su libro Neza bajo el sol, en este ejemplar relata algunas caracteristicas del
movimiento que a continuacion seran expuestas.

....En la sala, la griteria retumbaba en los muros; el lleno era total. Estaba presente la gente

de San Miguel Teotongo, de Palo Alto, de Cananea, Neza, La Primera Victoria, colonia

Emiliano Zapata, Ecatepec, la colonia transito, Jalpa, la cooperativa Tetepan, entre otras
colonias mas.

Y es que desde el surgimiento de la UPREZ, trae consigo una seria de reflexiones,
principalmente de participacion y de accidn colectiva, que propicia, cambios de
quienes participan, no solo en la union para demandar necesidades basicas, sino
gue fomenta una solidaridad y sentido de pertenencia que ha logrado mantener en

pie a la organizacion.

3.5.1. Origenes

La Union Popular Revolucionaria Emiliano Zapata, tiene origenes por un lado, a partir
de las demandas de la poblacién y por antecedentes de lucha popular que dejaron

El dia de la fundacién del movimiento estaban presentes: Pedro Moctezuma, Tere
Guadalupe, Jaime Rello, Clara Brugada, ex combatientes jaramillistas y representantes
de las veinte organizaciones que en ese 1 de febrero de 1987, se dio comienzo a la

organizacion.

La UPREZ, ha tomado diversos caminos para lograr unos objetivos, por ejemplo un

acto que beneficié en gran medida a la UPREZ, fue su alianza politica con el PRD:

Ante el fraude electoral de 1988, contra Cuauhtémoc Cardenas y el Frente Democréatico Nacional
(FDN), (...) [Cuauhtémoc Cardenas], prefirié llamar a la construccién del Partido de la Revolucion
Democratica (PRD), el cual se formé de manera formal el 5 de mayo de 1989. Nos integramos a él
[UPREZ], junto con un sector importante de la entonces Organizacién de Izquierda Revolucionaria
Linea de Masas (OIR-LM), que era una especie de protopartido con trabajo nacional, sobre todo
en las regiones del Norte y Valle de México; y en algunos estado del sur, como Veracruz, Chiapas
6 Oaxaca (Rodriguez, 2008: 13).

La integracion de la UPREZ al PRD, dio hincapié a un crecimiento politico por parte
de UPREZ, y ademas una presencia politica importante en Nezahualcéyotl y en

general en el Estado de México.



3.5.2. Formas de accidn

Dentro de las formas de accion actuales, se encuentra la constante presencia,

principalmente en mitines, marchas, plantones, y apoyo de solidaridad con algunos

otros movimientos. Por lo tanto para dar una vision amplia al respecto, se presenta el

siguiente cuadro, donde se muestran las principales formas de accion de la UPREZ.

Tabla 7.- Formas de accion de UPREZ y sus efectos.

3.5.2.1.

formas de accién

Ejemplos de

3.5.2.2. Logros en funcion de las formas

accion

3.5.2.3. Impacto

A través de la
cooperacion de
integrantes de UPREZ
e iniciativa de algunos,
se comienza de forma

autoorganizada y
autogestiva la
secundaria “José
Revueltas”

Un logro por parte de la UPREZ es que en
1987 “...surge la secundaria José Revueltas,
en la colonia Villada, siendo ésta la base para
consolidar el avance de la UPREZ, no sélo de
Neza, sino de varios municipios del Estado de
México....” (Colin, 2006: 68)

Actualmente esta en funciéon
la secundaria, donde ha sido
emblematica para la UPREZ.

03 de junio de 1992, la
UPREZ realiza una
marcha en la que se
exigi6 a los gobiernos
estatal y municipal,
respecto a la educacion
publica para que no se

“Se logré que la preparatoria “Jacinto Canek”
no se vendiera y que fuese reconocida como
preparatoria publica....” (Colin, 2006: 68)

En ese tiempo fue un
espacio donde la propia
organizacion utilizaba para
autoorganizarse.

privatizara la

Preparatoria “Jacinto

Canek”

En 1993 la UPREZ | Gandé la elecciéon con apenas 90 votos. Pero | La UPREZ, comenzaba a
lanz6 como | fue Evangelina Corona en quien “cayd” la | tener presencia politica en
precandidato  a  la | candidatura, siendo el Comité Ejecutivo | EStado de Mexico, y con
presidencia  municipal | Nacional (CEN), quien arrebat6 el triunfo al mayor . fuerza en

Nezahualcoyotl.

de Nezahualcoyotl, en
la eleccién interna del

PRD, al abogado vy
asesor del MUP
(Movimiento Urbano

Popular) Sergio Alcazar
Minero. (Rodriguez, F.
2008: 21) [se percibe
una forma de accion, la
participacion e impulso
politico de la UPREZ]

precandidato.

Posteriormente en una eleccion interna del
partido PRD, la UPREZ gana la presidencia
del Comité Ejecutivo Nacional (CEM). Esto
implicé derrota al PRI en 1996. (Rodriguez,
2008)

En 1994, la UPREZ

La UPREZ, tuvo presencia en el levantamiento

Actualmente existe apoyo




apoya al EZLN, como
manifestacion solidaria
ya que “.ante Ila
profundidad de sus
propuestas [en pro de la
autonomia] de los
pueblos indigenas del

del movimiento
solidaridad.

zapatista, en apoyo vy

hacia el movimiento.

pais...” (Rodriguez,

2008: 22)

Se postuld Felipe | Ante la postulacién a candidatura de diputado | Actualmente Felipe
Rodriguez [dirigente de | federal, Felipe Rodriguez, ocupa el primer | Rodriguez, es  dirigente

UPREZ] como aspirante
a diputado federal,
contendiendo contra el
candidato del PRI, José
Luis Salcedo Solis.
(Rodriguez, 2008)

lugar nacional de entre todos los candidatos
que en ese 1994, postulara el PRD.

nacional de UPREZ, donde
se ha distinguido por su
lucha y su dirigencia.

En 1995, se nota la
armonizacion entre
UPREZ y PRD.

En 1995, se fortalece la armonizacion entre
UPREZ y PRD, por lo tanto, la UPREZ se
convierte en una lucha electoral y politica.

“...del 91 al 95, el PRD se
fortalece 'y crece en
Nezahualcoyotl,

aprovechandose de la
unidad interna y del trabajo
estructural desde la base, asi
como de la conyuntura que
surgiera de la represion en
contra de la UPREZ, en
92....” (Rodriguez, 2008: 24)

El 1996, existe apoyo
por parte de la UPREZ
a la candidatura de
Andrés Manuel Lépez
Obrador, por la
presidencia nacional del
PRD. (Rodriguez, 2008)

Andrés Manuel Lépez Obrador, “...arrasd en
todo el pais, ganado la presidencia del partido,
venciendo a Humberto Castillo y Jesus
Ortega....” (Rodriguez, 2008: 27)

En este mismo afio, la UPREZ gandé dos
regidurias, una diputacion local y dos
subdirecciones en el ayuntamiento municipal
de Nezahualcoyotl.

Felipe Rodriguez, considera
que el afio 1996 es “...el
preludio y el afio politico mas

importante en la
consolidacion del PRD a
nivel nacional....”
(Rodriguez, 2008: 28), lo

cual influyé en que la UPREZ
tenga crecimiento politico.

En 1996, La UPREZ
apoya a Valentin
Gonzélez, como
candidato para la
presidencia  municipal
en Nezahualcoyotl,
siempre y cuando “...la
UPREZ iria a la 1ra y
10ma regiduria a la
diputacion del distrito 32
local....” (Rodriguez,
2008: 31)

Se gano la candidatura de Valentin Gonzalez
Bautista, como presidente municipal. La
candidatura duré de 1997 a 2000. (Rodriguez,
2008)

Cuando Valentin Gonzalez
Bautista gana la presidencia
minucipal de Nezahualcéyotl,
tuvo un cambio drastico, ya
gue no respeté acuerdos que

tenia previos a la
candidatura (Rodriguez,
2008)




En 1997 la UPREZ
toma palacio de

“...ante la toma de Palacio Municipal, se logré
que Juan Manuel Mendoza [vinculo mas

Se esperaba que Valinetin
Gonzélez, actuara

Nezahualcoyotl por | estrecho con cabildo] ocupara la presidencia | democraticamente pero no

inconformidad respecto | municipal, [durante tres meses], sustituyendo | fue asi, ya que no hubo

a Valentin Gonzélez | a Valentin...” (Rodriguez, 2008: 40) desarrollo educativo, cultural

Bautista. e incrementé la inseguridad
en Nezahualcoyotl.
(Rodriguez, 2008)

Con  Juan Manuel | En el cargo de Juan Manuel Mendoza, se | Juan Manuel Mendoza,

Mendoza, se llevaron a | podia percibir una esencia revolucionaria de la | ejercia el mandato sobre una

cabo acciones | UPREZy de puertas abiertas (rodriguez, 2008) | “...linea ideolégica y social

democratizadas por de un dirigente de la

ejemplo cabildos UPREZ...” (Rodriguez,

abiertos, para que haya 2008: 43)

cercania con la

ciudadania.

En 1997, la UPREZ obtuvo dos diputaciones
federales por parte de Primitivo ortega Olays
en el distrito 30 y la de Felipe rodriguez, en la
quinta circunscripcién que comprenden los
estados de Guerrero, Michoacan y México.
(Rodriguez, 2008)

A partir de que la UPREZ
obtuvo las diputaciones y la
circunscripcion, cred
cimientos en Nezahualcdyotl
“...y a nivel nacional, una
fuerza social y politica digna
de tomarse en cuenta....”
(Rodriguez, 2008)

Desde la tribuna de Ia
Cémara de Diputados
Federal (LVII Legislatura), se
nos dio la oportunidad de
exponer las demandas del

movimiento social, en
conjunto con casi media
centena de diputados,

dirigentes de movimientos
sociales y campesinos, como
la Coordinadora Nacional de
Trabajadores de la
Educacién (CNTE, la
Coordinadora Nacional Plan
de Ayala (CNPA), la Union
Nacional de Trabajadores
Agricola  (UNTA), vy del
Movimiento Urbano Popular
(MUP)....” (Rodriguez, 2008:
53)

Elaboracion propia, a partir de informacién obtenida en libro Neza bajo el sol, de Felipe Rodriguez (2008).




Dentro de logros obtenidos por parte de UPREZ, se puede hacer referencia a lo que
expone Jaime Rello, durante una entrevista, se le preguntd que cuéles han sido los

mayores logros de la UPREZ, a lo que respondio lo siguiente:

“...yo creo que uno de los logros es seguir como organizacion que ha durado 27 afios, con todo y
las crisis que han tenido las organizaciones, yo he visto muchas organizaciones que han
desaparecido; que todavia estemos es un logro. El otro logro son las demandas que se han
resuelto, muchisimas demandas, para miles de gentes tanto de vivienda, como de introduccién de
servicios, mercados publicos, centros de salud, este banquetas, alumbrado, drenaje, plantas de
tratamiento, museos comunitarios, todos los CENDIS de educadoras, los centro de desarrollo
infantil, centros comunitarios, los centro culturales que se han generado, y en cada territorio se ha
hecho mucho: parques ecolégicos, tratamiento de plantas de agua, captacién de agua, siembra de
maiz en zonas urbanas, agricultura urbana (...) en 27 afios se ha hecho muchisimo (...) (Guerrero,
2014a: 3)

De cada uno de los proyectos que ha logrado la UPREZ, no se obtuvo informaciéon mas
especifica de cada uno, pero demuestra que en 27 afos, la UPREZ, se ha colocado
como fuente generadora de alternativas al desarrollo de la sociedad y busqueda de

mejores condiciones de vida.

3.5.2.5. Impacto territorial estatal

Para la obtencion de informacion acerca de la presencia politica de la UPREZ en el
Estado de México, se consideran los datos adquiridos en entrevistas realizadas a
miembros y fundadores de esta organizacién, para ubicar en una tabla de INEGI, la
clave y el municipio correspondientes a lo que enuncian los entrevistadores, respecto a
la presencia politica de UPREZ en Estado de México y la presencia de Escuelas
UPREZ, para posteriormente en un mapa del Estado de México, especificar los
municipios que abarcan. Esta informacion fue obtenida en una entrevista con Jaime
Rello Gomez “En Ixtlahuaca, San Felipe del Progreso, San Francisco del Rincon, en
muchos lugares (...) Neza, Ecatepec, Valle de Chalco, Chalco, Iztapaluca, Atlahutla,
Los Reyes, Texcoco, Atlacomulco, Ixtlahuaca, San Felipe del Progreso, San Francisco

del Rincon, Toluca, Lerma, Naucalpan, Cuautitlan” (Guerrero, 2014a: 4).

Para realizar la tabla (ver tabla 8) de la presencia politica de UPREZ, en Estado de

México, se toma en cuenta la entrevista como fuente principal, para recabar tal dato.



A continuacion se muestra una tabla, donde se muestra la clave INEGI de los
municipios y sus nombres correspondientes, de acuerdo a los que se hicieron mencion
durante la entrevista y adicionando otros municipios que el coordinador de la Escuela

Preparatoria, para complementar la tabla.

Tabla 8. Presencia politica estatal de UPREZ.

Clave INEGI Municipio Cabecera municipal
001 Acambay Acambay
005 Almoloya de Juarez Almoloya de Juarez
014 Atlacomulco Atlacomulco de Fabela
015 Atlautla Atlautla de Victoria
024 Cuautitlan Cuautitlan
025 Chalco Chalco de Diaz Covarrubias
029 Chicoloapan Chicoloapan de Juérez
033 Ecatepec de Morelos Ecatepec de Morelos
039 Ixtapaluca Ixtapaluca
042 Ixtlahuaca Ixtlahuaca de Rayon
043 Xalatlaco Xalatlaco
048 Jocotitlan Jocotitlan
050 Juchitepec Juchitepec de Mariano Rivapalacio
051 Lerma Lerma de Villada
054 Metepec Metepec
057 Naucalpan de Juérez Naucalpan de Juérez
062 Ocoyoacac Ocoyoacac
070 La Paz Los Reyes Acaquilpan
074 San Felipe del Progreso San Felipe del Progreso
076 San Mateo Atenco San Mateo Atenco
077 San Simén de Guerrero San Simén de Guerrero
080 Sultepec Sultepec de Pedro Ascencio de Alquisiras
082 Tejupilco Tejupilco de Hidalgo
099 Texcoco Texcoco
106 Toluca Toluca de Lerdo
109 Tultitlan Tultittan de Mariano Escobedo
114 Villa Victoria Villa Victoria
115 Xonacatlan Xonacatlan
122 Valle de Chalco Solidaridad Xico
124 San José del Rincon San José del Rincon

Elaboracion propia, a partir de datos obtenidos en entrevistas y datos estadisticos del Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (2010). «Divisién municipal. Estado de Méxicox». INEGI.org.mx
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http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Ixtlahuaca_de_Rayón&action=edit&redlink=1
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http://es.wikipedia.org/wiki/Los_Reyes_Acaquilpan
http://es.wikipedia.org/wiki/San_Felipe_del_Progreso_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/San_Felipe_del_Progreso
http://es.wikipedia.org/wiki/Texcoco_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/Texcoco
http://es.wikipedia.org/wiki/Toluca_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/Toluca_de_Lerdo
http://es.wikipedia.org/wiki/Valle_de_Chalco_Solidaridad
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=San_Miguel_Xico&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/San_José_del_Rincón_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/San_José_del_Rincón_(estado_de_México)
http://cuentame.inegi.org.mx/monografias/informacion/mex/territorio/div_municipal.aspx?tema=me&e=15

Mapa 1. Ubicacién donde se encuentra la presencia politica estatal de UPREZ.
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Por otro lado se encuentra la divisibn donde se encuentran escuelas UPREZ, para la
obtencion de estos datos, también se toma informacion de dos entrevistas realizadas al
dirigente nacional de la Unién Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ): Felipe
Rodriguez por Guerrero (2014d: 1) y al coordinador de la Escuela Preparatoria Vladimir
llich Ulianov Lenin y miembro de la UPREZ: Joel Osorio por Guerrero (2013: 2):
“...entonces, este, este gran proyecto pedagdgico de la UPREZ ha venido tomando
cierta fisonomia y sus, sus planteles mas representativos 0 mas emblematicos para
nosotros se encuentran en los municipios de Nezahualcéyotl, de Chimalhuacan, de
Chalco, Ecatepec, en Tlalnepantla, en Naucalpan (...) recientemente estamos

construyendo diez escuelas preparatorias en la zona norte del Estado, en
Temascalcingo, Atlacomulco, San José del Rincén, El Oro, en Jocaotitlan, Ixtlahuaca (...)

(Guerrero, 2013: 2)
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En otra entrevista al dirigente nacional de UPREZ, Felipe Rodriguez se le cuestiond de
la presencia de escuela UPREZ en el Estado de México, a lo que respondid lo
siguiente:
...desde el norte del Estado, desde Ixtlahuaca hasta Atlacomulco, el Oro, Jocotitlan, san
Felipe del progreso, San José del Rincon, En el oriente, Ecatepec, Neza, Chimalhuacan, Los
Reyes, Chicoloapan, Valle de Chalco, Chalco, Atlautla, Acolman, Texcoco, Tultitlan,
Naucalpan, en si, estamos en la mayoria de los municipios del Estado, Toluca, en Lerma; ahi
en Toluca tenemos la preparatoria Lenin, y va a ser un médulo de la Universidad Emiliano

Zapata, ya vamos a dar licenciaturas ahi en agosto y maestrias también... (Guerrero, 2014d:
2)

Con base a los anteriores fragmentos se destacan los municipios mencionados donde

se encuentran escuelas UPREZ, en la siguiente tabla (ver tabla 9)

Tabla 9. Municipios que tienen una escuela UPREZ en Estado de México.

Clave INEGI Municipio Cabecera municipal
002 Acolman Acolman de Nezahualcéyotl
014 Atlacomulco Atlacomulco de Fabela
015 Atlautla Atlautla de Victoria
025 Chalco Chalco de Diaz Covarrubias
029 Chicoloapan Chicoloapan de Juarez
031 Chimalhuacéan Chimalhuacéan
033 Ecatepec de Morelos Ecatepec de Morelos
042 Ixtlahuaca Ixtlahuaca de Rayon
048 Jocotitlan Jocaotitlan
057 Naucalpan de Juarez Naucalpan de Juéarez
064 El Oro El Oro de Hidalgo
070 La Paz Los Reyes Acaquilpan
074 San Felipe del Progreso San Felipe del Progreso
085 Temascalcingo Temascalcingo de José Maria Velasco
099 Texcoco Texcoco
106 Toluca Toluca de Lerdo
109 Tultitlan Tultitlan de Mariano Escobedo

Valle de Chalco .

122 Solidaridad Xico
124 San José del Rincon San José del Rincon

Elaboracion propia, a partir de datos obtenidos en entrevistas y datos estadisticos del Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (2010). «Divisién municipal. Estado de Méxicox». INEGI.org.mx
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http://es.wikipedia.org/wiki/El_Oro_(municipio)
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=El_Oro_de_Hidalgo&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/La_Paz_(estado_de_México)
http://es.wikipedia.org/wiki/Los_Reyes_Acaquilpan
http://es.wikipedia.org/wiki/San_Felipe_del_Progreso_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/San_Felipe_del_Progreso
http://es.wikipedia.org/wiki/Temascalcingo
http://es.wikipedia.org/wiki/Temascalcingo_de_José_María_Velasco
http://es.wikipedia.org/wiki/Texcoco_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/Texcoco
http://es.wikipedia.org/wiki/Toluca_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/Toluca_de_Lerdo
http://es.wikipedia.org/wiki/Tultitlán
http://es.wikipedia.org/wiki/Tultitlán_de_Mariano_Escobedo
http://es.wikipedia.org/wiki/Valle_de_Chalco_Solidaridad
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http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=San_Miguel_Xico&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/San_José_del_Rincón_(municipio)
http://es.wikipedia.org/wiki/San_José_del_Rincón_(estado_de_México)
http://cuentame.inegi.org.mx/monografias/informacion/mex/territorio/div_municipal.aspx?tema=me&e=15

La tabla muestra los municipios donde se mencionaron en las entrevistas la presencia

de las escuelas UPREZ.

Mapa 2. Ubicacién de los municipios donde se encuentran escuelas UPREZ.
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Elaboracion propia, a partir de datos obtenidos en entrevistas y division municipal seguin el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (2010). «Division municipal. Estado de México». INEGI.org.mx.

Elaboracion propia a partir de entrevistas.

Como se puede observar, las escuelas UPREZ, se encuentran en gran parte del Estado
de México, lo que propicia la participacion de una parte importante de la poblacion
mexiquense, no sélo simpatizantes de UPREZ, sino personas que se quieran integrar a

los diversos proyectos.

3.5.2.6. Impacto territorial nacional.

Para la obtencidon de esta informacion se consideran datos obtenidos en entrevistas, lo

gue corresponde a lo siguiente:
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Fragmento de entrevista con Jaime Rello Gémez. 01 de febrero de 2014 “...si, algunos
de los compaferos de Tlaxcala ya no estan, pero hay otros estado que se han sumado
(...) Michoacan, Jalisco, San Luis Potosi, son estados que antes no estaban y ahora
estan” Guerrero (2014a: 2)

A continuacion responde Maria Elena Camacho, una de las principales fundadoras de
UPREZ, lo siguiente, acerca de la presencia de UPREZ a nivel nacional: ”...estado en
el Estado de México, en el Distrito Federal , en Michoacan, en Morelos, Querétaro,
Hidalgo, San Luis Potosi, bases mas pequefas en Jalisco, en Veracruz...” (Guerrero,
2014b: 5)

Mapa 3. Presencia politica en la Republica Mexicana
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Elaboracion propia a través de entrevistas realizadas a Jaime Rello el 1ro de Febrero de 2014 y a Maria
Elena Gonzalez Camacho y Terelupe Reyes.
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Presencia politica de UPREZ en estados de la Republica Mexicana ‘

Se ha tratado de incursionar presencia en Chiapas y Tabasco, pero debido a la

dificultad de traslado, no se ha consolidado; sin embargo si esta en proceso de

presencia politica. ‘

Como se puede observar, ya hay una presencia politica considerable, de personas que

crean acciones para unificar fuerza entre estados.

3.5.3. Objetivos iniciales para la conformacién de la UPREZ

Segun Avila, Rello y Reyes (1995), en el acto constitutivo que se llevé a cabo el 1ro de
Febrero de 1987, fueron establecidos los siguientes objetivos:

1.- consolidar un proceso amplio de masas, con direccién unificada, que permita

fortalecer y enfrentar mejores condiciones la politica antipopular del Estado.

2.- Invitar a sectores del MUP que se encontraran dispersos y que sea la UPREZ una

alternativa de lucha.
3.- Establecer demandas y acciones de las colonias y bases de la Unién Popular

4.- Consolidar y unificar las estructuras organizativas de las colonias y bases de la

Unién Popular.

5.- Impulsar la formacién politica e ideoldgica de nuestras bases con el objetivo de las

luchas mas eficaces y formar dirigentes de masas.

6.- Construir la Unién Popular de manera multiseccional, o sea que participen no sélo

organizaciones urbanas, sino de otros sectores como el sindical.

7.- Elaborar un programa amplio de lucha acorde a las necesidades del movimiento

popular y a la coyuntura.

8.- Darle presencia al MUP de manera permanente a través de los medios masivos de

informacion y dando a conocer sus propuestas.



9.- Planificar y multiplicar el proceso de extension a otras colonias del Valle de México
susceptibles de ser organizadas.

10.- Fortalecer el MUP en general, y a la CONAMUP en particular.

Texto del Folleto “A CONSTRUIR LA UNION POPULAR”. Equipo de comunicacién
popular A.C. 1986, en Avila, Rello y Reyes (1995)

3.5.4. Ejes de lucha

A lo largo del tiempo, la UPREZ, se ha consolidado como una organizaciéon que se
caracteriza por su amplia participacién y accion para el logro de sus objetivos. Y dentro

de la dinamica politica, existen ejes de lucha que conforman demandas.

Segun, Avila, Rello y Reyes (1995: 21), los ejes de lucha “...son aquellas demandas
que han permitido organizar de manera permanente a un grupo determinado (...) en la
busqueda de soluciones y alternativas, logrando en muchos casos una cierta
especializacion de los cuadros de todos los niveles (direccion, medios y locales)”. Lo
gue ha mantenido en pie de lucha a la UPREZ; que después de la desintegracién de la
CONAMUP, siguen trabajando. Algunos espacios de coordinacién son los siguientes,
segun Avila, Rello y Reyes (1995):

a) Abasto

En el libro Mirando desde la UPREZ, (Avila, Rello y Reyes, 1995) describe lo siguiente
respecto a este eje de lucha:

...funcion6 como Ila COOPERATIVA CAMPO-CIUDAD de 1984-1990 buscando formas de
comercializacion directa entre los productores sobre todo de alimentos y las organizaciones urbano
populares. En 1991 se participé en el llamado PACTO CONTRA EL HAMBRE (...) cuya demanda central
es la necesidad de que en la legislacion mexicana [en el] articulo 4° constitucional se declare el derecho a

la alimentacion, que evite (...)la propagacion de programas sexenales de apoyo a determinadas
demandas alimentarias...

Alrededor de 1995, la UPREZ tuvo proyectos de alimentacién, por ejemplo

desayunadores populares, tiendas de abasto popular, entre otros.

b) Comerciantes.



Al menos en los afos 90 existieron grupo de comeciantes organizados por la UPREZ,
de distintas formas, por ejemplo, comerciantes de mercados gestionados por las
organizaciones locales, comerciantes tianguistas en varias zonas de D.F y Estado de
México y comerciantes ambulantes tanto en el centro de la ciudad como en algunas

colonias.

c) Derechos humanos: para 1993, se daba comienzo al trabajo en cuestion de derechos
humanos, para que proteja y oriente a la defensa de los derechos humanos de los
miembros de UPREZ.

d) Educacion: respecto a este eje, actualmente no dista de lo que acontecia en los 90,
pues gracias a la organizacion y participacion, se ha seguido luchando por

reconocimiento de escuelas para ofrecer un servicio educativo.

En este sentido se desarrolla principalmente en Estado de México, ya que se ha podido
impulsar escuelas, de manera autogestivas. Con el apoyo de padres de familia de hijos
que no tienen acceso a escuelas establecidas. Esto posibilita trabajar con la
comunidad, para que se luche para que sean reconocidas por el Estado, “...Este trabajo
se ha venido impulsando desde 1982 a partir de la Escuela Secundaria José Revueltas

en la colonia Villada en Cd. Nezahualcéyotl....” (Avila, Rello, Reyes, 1995: 22).

Se realizé una entrevista a Maria Elena Gonzalez y Terelupe Reyes (una de las autoras

de Mirando desde la UPREZ), donde se presenta el siguiente fragmento:

“...la secundaria José Revueltas, que esta aqui en Nezahualcéyotl, en la colonia
Villada, que fue la primer escuela que tuvimos con un caracter de secundaria, y ahi
habian compafieros de nosotros de las diferentes colonias que empezaron a dar clases
obviamente los primeros fueron los compafieros de Neza, ya de ahi eso nos permitid

ser como la punta de lanza...” (Guerrero, 2014b: 3)

Como se menciona anteriormente, la secundaria José Revueltas, es un gran referente

para dar continuidad a mas escuelas en el Estado de México.

Para principios de los 90, o sea relativamente en pocos afios se logro tener 43

escuelas, en varios municipios del Estado de México. En este sentido, se cita el



siguiente fragmento de una entrevista realizada a Felipe Rodriguez dirigente nacional
de la Unién Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ) y fundador de la
Coordinadora Nacional del Movimiento Urbano Popular. Se le cuestiond acerca de

cuantos proyectos educativos hay actualmente y respondio lo siguiente:

“...cien, entre preescolares, primarias, secundarias, preparatorias y moédulos de la
Universidad Emiliano Zapata, y Pefia nos par6 porque ibamos por otras veinte mas”
(Guerrero, 2014d: 1), y cuando se le pregunté acerca de las escuelas que estan en
proceso de reconocimiento oficial, respondié lo siguiente: “hay 14 que estan en proceso
de reconocimiento, y precisamente la marcha es una peticion de que el gobierno las
reconozca porque fue un acuerdo y vamos a seguir insistiendo hasta que se
reconozcan” (Guerrero, 2014d: 1), es claro que el crecimiento, en el aspecto educativo,
ha trascendido y ha generado una participacidn muy importante para impulsar escuelas

UPREZ, a través de la demanda de reconocimiento ante el Estado.

En el caso del Distrito Federal, es diferente porque segun Avila, Rello, Reyes (1995), no
se podia realizar la misma dinamica que en municipios del Estado de México, por lo que

llevé a la gestién de escuelas oficiales para las colonias y talleres.

e) Juventud: en 1991, se fundaron JUVENTUD ZAPATISTA, para tener el agrupamiento
de jévenes, de jovenes que participaban en el movimiento urbano popular y jovenes del

sector campesino.

f) Mujeres: desde 1983, se formo6 la REGIONAL DE MUJERES DE LA CONAMUP y a
principios de los 90, siguié funcionando como Regional de Mujeres. Durante esos 10

afos, se desarrollaron talleres y cursos.

g) Salud: La UPREZ, en coordinaciéon con el Movimiento Nacional de Salud, se
impulsaron grupos donde se trabajaba en la capacitacion de salud, campafas
ecologicas y sanitarias, en salud preventiva y curativa. Como ejemplo; se impulsaron

talleres de medicina alternativa.

h) Vivienda: comenzo con los primeros grupos de solicitantes de vivienda en 1983. A

partir de 1992, se comenz6 el llamado Taller de Vivienda, donde se capacitaba, a los



grupos solicitantes de vivienda a las comisiones técnicas. Y se analizaban diversos
temas como: el inquilinario, los solicitantes de vivienda, suelo urbano, nuevos
materiales, técnicas de construccion, aplicacion de tecnologias ecolégicas que abaraten
la vivienda y gestion de créditos de organismos de vivienda, como FONHAPO,
FIVIDESU, FICAPRO, FOVISSSTE, INFONAVIT y FOVI.

Al menos hasta 1994, con el trabajo previo que se dio en la CONAMUP, pudo
fortalecerse a la UPREZ. Ha habido mas ejes de lucha, después de 1994, por supuesto.
Para dar una idea general, de lo que sigue construyendo la UPREZ, a continuacion se
daran a conocer Fragmentos de entrevistas, donde exponen los ejes de lucha que ha
hecho la UPREZ.

Durante entrevista a Jaime Rello, mencioné lo siguiente: “...bueno hay comerciantes
ambulantes, hay este... transporte, toda la cuestion ambiental, antes no estaba y ahora

ya existe” (Guerrero, 2014a: 2).

Adicionando tal informacién de Jaime Rello, en una entrevista con Maria Elena
Gonzalez y Terelupe Reyes, también hicieron referencia a las demandas actuales de la
UPREZ, donde previamente se les menciond que en su libro Mirando desde la UPREZ,
se encuentran los ejes de lucha: abasto, comerciantes, derechos humanos, educacion,

jovenes, mujeres, salud, vivienda, y respondieron lo siguiente:

Maria Elena Gonzélez, una de la principales lideres de la organizacion UPREZ,
menciono lo siguiente: “...hemos estado trabajando ahorita en casi todos pero no con la
fuerza que lo haciamos en ese momento, o sea se van diferenciando los procesos y
pues también tiene que ver con las condiciones que se van dando, o0 sea las propias
condiciones van marcando hacia qué rumbo vas a tomar” (Guerrero, 2014b: 5), durante
la misma entrevista, Terelupe Reyes, respondio lo siguiente: “...por ejemplo, ahorita hay
proyectos de tipo ecoldgico, cultural, que en su momento no eran tan importantes, y que
ahora adquieren un peso diferente. Ya por ejemplo, demandas de estructura, no son tan
sentidas, aunque si hay reacciones cuando hay deficiencias, pero en general estan
urbanizadas nuestras colonias hasta mas desarrolladas a veces que colonias aledanas,

entonces se desarrollan mas proyectos de otra indole” (Guerrero, 2014b: 5). También



hicieron mencion acerca del aspecto deportivo y cultural que se ha venido construyendo

a través de los afnos.

Como se puede observar, la valoracién que hacen las entrevistadas, es que ha habido
nuevos ejes de lucha, pero también se reconoce que no con tanta fuerza como en los

afos 90, pero aun asi se ha impulsado, principalmente lo deportivo, cultural y ecologico.
3.5.5. Estructura politica de UPREZ

Para poder hablar acerca de la estructura politica que conforma la UPREZ, se
considera una parte de la entrevista realizada a un integrante de UPREZ y coordinador
principal de la Escuela Preparatoria, Joel Osorio, menciona lo siguiente:
“...la UPREZ tiene una estructura propia eh, de arriba hacia abajo tenemos lo que en todas
partes es nuestra maxima autoridad, nuestro Congreso Nacional de ahi baja a nuestro
Congreso Estatal, nuestro congreso estatal, después de nuestro congreso estatal estan
nuestros Consejos Municipales y después de nuestros consejos municipales estan como las

bases ¢no?, de tal manera que tenemos el comité de base, o el comité comunitario o el comité
de mujeres, el comité de abasto o el comité de transporte (...) (Guerrero, 2013: 2)

La participacion del entrevistado, se encuentra alrededor de los 20 afios en la
organizacion UPREZ. Entonces con base a lo que expone, se considera la realizacion

del siguiente esquema.

Organigrama 4. Estructura politica de UPREZ.
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Elaboracion propia, a partir de entrevista con Joel Osorio (coordinador y simpatizante de UPREZ).



Actualmente hay mas comités; los que se presentan anteriormente, son con base a la

entrevista y para poder dar ejemplo de cémo se conforma la UPREZ.
3.6. La Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin como manifestacion popular

La Escuela preparatoria de Nueva Creacion Vladimir llich Ulianov Lenin, de la cual
refiere la presente investigacion, comienza como una iniciativa popular de miembros de
la Unién Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ). Cabe mencionar que
debido a que la Escuela Preparatoria es nueva como proyecto educativo, hay ausencia
de documentos oficiales donde respalde el origen de la misma, por lo tanto se procedi6
a realizar una entrevista con la que se citara en lo mejor posible, para hablar acerca del
origen, caracteristicas y datos de la escuela, ademas retroalimentando la informacion
con la misma observacion que se ha llevado a cabo, quien realiza la presente

investigacion.
3.6.1. Antecedentes y origen

A continuacion se dara a conocer lo que corresponde al antecedente mas cercano de la
Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin, se trata de una experiencia de la
Preparatoria Popular de Toluca y por lo tanto es una expresion de Educacion Popular
en los 70.
Alrededor del afio de 1971, y a instancias de una organizacidon vinculada al PRI, surgi6 la
demanda de establecer la Preparatoria Popular en la ciudad de Toluca. Después de cerca de un
afio de iniciado el proyecto, éste fue abandonado por sus creadores, y tomado por estudiantes de
la misma preparatoria asi como algunos integrantes de la organizacién independiente Activistas

Universitarios Revolucionarios (AUR), quienes se hicieron cargo de continuar el mismo. (Aranda y
Zamudio, 2001: 176)

Dentro de las principales caracteristicas que tiene la Preparatoria Popular de Toluca, es
que fue negada su incorporacion a la Universidad Autbnoma del Estado de México
UAEM, y se puede considerar como una experiencia de educacion critica y popular, ya
gue se presentaba como alternativa de los programas de estudio en las preparatorias
de la UAEM, de alguna manera era un proyecto desconocido para las autoridades. El
proyecto quedo6 hasta 1973, sin darle continuidad por laguna otra organizacion (Aranda
y Zamudio, 2001).



De alguna manera tanto la Preparatoria Popular como proyectos educativos de la
organizaciéon social como es la Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin,
presentan alternativas para que jévenes continlen sus estudios y ademas sean

escenarios de practica organizativa y en pro del fortalecimiento del movimiento social.

El proceso de construccion de la Escuela Preparatoria se ha llevado a cabo a través de
actividades y gestiones de la Union Popular Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ) y
principalmente por iniciativa de personas que decidieron encabezar y comenzar el
proyecto educativo, como lo expone uno de los principales coordinadores de la Escuela

Preparatoria: “....La verdad es que es un gran reto en todos los sentidos, entonces
después de estar platicando y de una insistencia permanente de nuestros comparieros
de otros municipios, pues decidimos, un grupo de compafieros, abocarnos a la
construccion de este proyecto de la Escuela preparatoria...” (Guerrero, 2013). Y
entonces el primer dia de clases, se da el primer lunes habil del mes de septiembre de

2012. En esta primera generacion se comenzo con aproximadamente diez estudiantes.

Existe un punto de partida que impulsa la iniciativa de los simpatizantes, y que durante

la entrevista realizada, se pudo distinguir lo siguiente: “...nosotros pensamos
[simpatizantes de la organizacidon] que ante la carencia de espacios para que los
jovenes puedan acceder a la educacion media superior pues es necesario buscar
alternativas que vengan a ayudar a aliviar el gran déficit que en materia educativa y
sobre todo en este nivel, existe incluso aqui en la capital del Estado de México...”.
Entonces con esto se puede ver que se manifiesta una preocupacién por dar cabida a
jévenes gue no estan inscritos en alguna escuela preparatoria y a la vez es una
responsabilidad por parte de quienes tienen iniciativa de dar alternativas en materia

educativa.

Cabe mencionar que la Escuela Preparatoria, no es el Unico proyecto educativo que
tiene la UPREZ, sino, es parte de ya varios proyectos que hay en el Estado de México,

“*

y se puede mostrar en lo siguiente: “...nuestro referente politico social que es la Unién
Popular Revolucionaria Emiliano Zapata, mejor conocida en el dmbito local politico-
social como la UPREZ (...) ese es nuestro referente y ésta organizacion social, que

agrupa a maestros, por supuesto a estudiantes, pero también agrupa a otros sectores



de la poblacibn como son: solicitantes de vivienda, como son gente que se vive del
transporte o toda aquella persona que emprende algun proyecto como en vivienda
como proyectos culturales o la defensa del medio ambiente, etc., entonces digamos que
en ese renglon la UPREZ, como ya lo hemos comentado en algunas ocasiones,
actualmente ha logrado objetivizar mas de cien proyectos educativos ” (Guerrero, 2013)
esto quiere decir que la Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov, es parte de mas
proyectos educativos de varios niveles: “...tenemos escuelas desde educacion especial
(...) educacion preescolar y pasando por secundaria, preparatoria, inclusive ahora
contamos con el RVOE, es decir con el reconocimiento, si, de un instituto de educacion

superior otorgado por el gobierno del Estado....” (Guerrero, 2013)

La escuela preparatoria como parte de otros proyectos educativos de nivel medio
superior gque tiene el movimiento UPREZ tiene una cobertura importante dentro del
territorio del Estado de México, como se mostré en los mapas de ubicacion de escuelas

UPREZ, en distintos municipios.

3.6.2. Datos generales

La Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulidnov Lenin, es una Escuela que esta
construida en Prolongacion 5 de mayo s/n, esquina con Guenseslao Labra, Colonia
Valle Don Camilo, en Toluca Estado de México. C.P. 50150, a un costado de la Escuela
Secundaria numero 13, “Héroes de Chapultepec’. Respecto a la ubicacion de la
Escuela Preparatoria, se puede decir que se encuentra en una zona de transito
importante, en medio de lo que corresponde a municipio de Metepec y de la ciudad de

Toluca.



Croquis 1. Ubicacién geografica de la Escuela Preparatoria Vladimir llich Ulianov Lenin:
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Respecto a la ubicacion de la Escuela Preparatoria, se puede decir que se encuentra

entre dos de las avenidas mas importantes de Toluca y Metepec.

Plantilla de docentes: Respecto a la plantilla de docentes, la Escuela Preparatoria esta
compuesta actualmente por 12 profesores de nivel licenciatura: uno con estudios en
Bellas Artes, dos con estudios en Sociologia, cuatro con estudios en Pedagogia, dos
con estudios en Psicologia, una con estudios en Ciencias Politicas, dos de Ciencias

Sociales, una ingeniera Quimica, una con estudios de ingenieria Industrial y uno con

estudios en ingenieria mecanica.

Cuenta con una matricula de 20 estudiantes en el segundo semestre y 13 estudiantes

en el cuarto semestre (los dos Unicos semestres que se estan llevando a cabo en el

periodo 2014-a).

3.6.3. Caracteristicas principales



A continuacion se daran las caracteristicas principales de la Escuela Preparatoria, en

funcion de la misma entrevista que se realizé a uno de los fundadores y actual profesor

de la Escuela Preparatoria; cabe mencionar que existen constantes cambios al interior

de la escuela, pues sigue en proceso de construccion y se percibe que poco a poco se

ha ido ajustando y organizando para dar mejorias:

a) Es un edificio de reciente construccion que cuenta con dos pisos. A continuacion

un croquis:

Croquis 2. Edificio de la Escuela Preparatoria.

A
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b) El espacio en el que estd construido el edificio de la escuela preparatoria,

también es producto de gestiones populares, principalmente de comerciantes

ubicados cerca de la misma.

c) Los docentes que fungen como tales, son personas voluntarias (sin salario

alguno) en su mayoria de nivel licenciatura.

d) EI mantenimiento y los insumos que se necesitan para que pueda desarrollarse

la escuela, ha sido a través de donaciones principalmente los libros con los que

cuenta la escuela preparatoria y los materiales de oficina (por ejemplo

herramientas de oficina y computadora) ha sido otorgado por la organizacién de
la UPREZ en Toluca.
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e)

f)

)

h)

La escuela preparatoria no cuenta con una clave de registro propia dentro de la
SEP, lo cual los estudios son respaldados por la Escuela Preparatoria Oficial no.
168 “Ernesto Guevara de la Serna” ubicada en Colonia José Vicente Villada, Cd.
Nezahualcoyotl, Estado de México.

El programa de estudio que se lleva a cabo dentro de cada asignatura, son los
planes de estudio del bachillerato general de la Secretaria de Educacion Publica.
Los estudiantes que estan inscritos actualmente tuvieron el conocimiento previo
de las condiciones en las que se encuentra la Escuela Preparatoria: en
organizacion para la exigencia de reconocimiento oficial.

Las decisiones dentro de la escuela preparatoria, se discuten bajo un sentido de
democracia y toma de decisiones de manera horizontal.

Las expectativas de la dinamica interna de la escuela preparatoria, es la

adquisicién de conocimientos bajo una mirada critica y reflexiva.



4 .- Método
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4.1. Objetivos
4.1.1. Objetivo general

Describir el proceso de formacion ciudadana a través de las dimensiones de la Gestion
de Educacion Popular desde la perspectiva de la Psicologia de la Liberacion de Ignacio
Martin-Bar6 y la Pedagogia Critica de Paulo Freire, en una Escuela Preparatoria de

nueva creacion en la Ciudad de Toluca.
4.1.2. Objetivos Especificos:

a) Determinar las caracteristicas tedrico-metodolégicas de la educacién popular,
pedagogia critica y psicologia de la liberacibn a través de la investigacion
documental.

b) Determinar las caracteristicas tedrico-metodoldgicas de la formacién ciudadana y
su relacion con la Educacion Popular a través de la investigacion documental.

c) Describir las caracteristicas principales del Movimiento Urbano Popular.

d) Describir las dimensiones de la Gestion de Educacién Popular, a través de la
observacion participante, entrevista grupal, cuestionario y diario de campo.

e) Identificar las caracteristicas de la teoria critico-liberadora de Ignacio Martin-Baré
y Paulo Freire a través de la Investigacion documental.

f) Identificar la relacion entre Psicologia de la Liberacion y Educacion Popular.

g) Describir la dinAmica escolar dentro del marco de Educacion Popular en una

institucién de educacion media superior de nueva creacion.

4.2. Planteamiento del problema y pregunta de investigacion

El planteamiento del problema de la presente investigacion, parte de un analisis
reflexivo y critico de las formas en que acontecimientos sociales y politicos repercuten
en iniciativas de organizacion para atender demandas sociales. En este caso un
proyecto educativo en la Ciudad de Toluca por parte de la Union Popular

Revolucionaria Emiliano Zapata (UPREZ).

Hay que considerar que debido al perfil de participacion social que tiene la

organizacién, puede dar elementos de reflexién que influyen en la formacion ciudadana,



ya que entre los miembros de la Escuela Preparatoria hay una intencidn por tener una
organizaciéon democrética-horizontal entre quienes conforman la escuela: profesores,
estudiantes, padres de familia y simpatizantes de UPREZ, y responde a una accion en
dimensiones a analizar que giran en torno a lo organizacional, politico,
psicopedagdgico, social, financiero, administrativo, laboral y cultural, que permiten
indagar su funcién dentro de la formacion ciudadana para propiciar la transformacién
social, en cuanto a derechos individuales y sociales considerando importante analizar el

aqui y ahora del papel de las organizaciones para el cambio social.

Desde la Psicologia de la Liberacion de Ignacio Martin-Bard (1998: 283) se reconoce
que “...el aporte de la Psicologia, como ciencia y como praxis, a la historia de los
pueblos latinoamericanos es extremadamente pobre....”, y en este caso es necesaria
una praxis que permita una atencion a problemas sociales a través del desempefio de
actividades que realizan organizaciones como la Union Popular Emiliano Zapata
(UPREZ) y a través de acciones demandar al Estado mayores oportunidades y asi
pueda fomentar la formacion de una ciudadania con una mirada mas hacia lo popular y

colectivo.

Y dentro de la pedagogia critica de Paulo Freire, se pueden hacer reflexiones acerca de
la practica escolar que se da en un proyecto educativo en proceso de reconocimiento,
pero que precisamente la gestion para su reconocimiento, implica una seria de

aspectos organizativos.

Dentro de un espacio educativo, lo que se pretende es educar, o sea formar al
educando, para que sea de si mismo mejor persona y genere alternativas de cambio

para su contexto. Por lo tanto, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

4.3. Pregunta de investigacion:

¢, Como intervienen la Gestion de Educacion Popular y la perspectiva critico-liberadora

en el proceso de formacion ciudadana en una escuela preparatoria de nueva creacion?



4.4. Hipotesis

Hipotesis de trabajo: La Gestion de Educacion Popular y la perspectiva critico-

liberadora fomentan el proceso de formacién ciudadana.

4.5. Tipo de estudio o investigacion

El tipo de investigacion es cualitativa, en la cual Bisquerra (1989: 257-258), menciona
que en este tipo de investigacion “...el investigador explicita los aspectos subjetivos de
los participantes en el estudio; esto produce una busqueda de profundizacién en la
comprension de las experiencias de los sujetos....” Y es de tipo participativa ya que la
investigadora fungié como parte de la plantilla de docentes de la Escuela Preparatoria,
y ademas es de tipo exploratoria la investigacion, porque el escenario que se estudio,
nunca habia sido estudiado con anterioridad y las condiciones son indeterminadas.
Entonces para el estudio del proceso de la formacion ciudadana a través de las
dimensiones de la Gestién de Educacion Popular y la perspectiva critico-liberadora, se
estudié en funcién del discurso y datos proporcionados por los miembros que
conforman la Escuela Preparatoria, siendo profesores, estudiantes y simpatizantes, y
ademas es descriptiva porque responde al “cémo” influye la Gestion de Educacién

Popular en la formacién ciudadana.

Hay que tomar en cuenta que es importante “...investigar el pensamiento, lenguaje de
los hombres, referido dialécticamente a su realidad. Por eso mismo, ésta no es
solamente lo empirico, lo concreto...” (Freire, P., 1972, en Torres, N., 1978: 27) y da
pauta no sélo a la utilizacién de una metodologia especifica de la visibn que tiene el

sujeto desde su subjetividad.

Se analizaron datos cualitativos para organizar y establecer relaciones, interpretar la
informacion y que permita la “triangulacion”, que “consiste en recoger y analizar datos
desde distintos angulos para compararlos o contrastarlos entre si....” (Bisquerra, 1989:
264), se utlizara especificamente: entrevista grupal, cuestionario, observacion
participante y analisis de datos documentales, precisamente para comparar y contrastar
entre si, y obtener una vision amplia de las caracteristicas del proceso de formacién

ciudadana.



4.6. Universo de estudio

El universo de estudio es el cumulo de datos obtenidos mediante las técnicas
enunciadas a los diferentes miembros que conforman la Escuela Preparatoria

mencionada.

Haber indagado acerca proceso de formacidon ciudadana a través de la Gestion
educativa dentro de la escuela preparatoria Vladimir llich UlidGnov Lenin bajo la
perspectiva critico-liberadora, no soélo permitié abordar el aspecto psicopedagogico,
cultural, politico y social, sino también la participacion de los profesores, estudiantes,
padres de familia, simpatizantes en el aspecto administrativo, organizacional, financiero

y laboral.

4.7. Seleccidon de instrumento

Se utilizaron cuatro técnicas para la obtencion de datos cualitativos: Entrevista grupal,
cuestionario, observacion participante por categorias, diario de campo y datos

documentales a través de la construccién de listas de cotejo.

A continuacidon se mostrara la elaboraciéon de los instrumentos, con base a la teoria

fundamentada en el marco teérico.

a) Elaboracion de un sistema de observacion participante.

A continuacion se dard el fundamento tedrico para la utilizacion de la técnica de
observacién participante, respecto a la dimension psicopedagodgica, con base en puntos
convergentes entre: Estrategias pedagégicas (Diaz Barriga, 1998, citada por Avila,
2012), Pedagogia de Paulo Freire por Palacios, (1989) y Escobar (1985), dimensiones
de la sintesis critica ante el siglo XXI (Avila, Jiménez, Musito et. al., 2009), el proceso
de conscietizacion y metodologia pedagdgica de Ignacio Martin-Bar6 (1998).

Cabe mencionar que muchos de los anteriores autores, referenciados, tienen puntos de
convergencia entre lo que cada uno postula. Las categorias empleadas pueden

contener puntos de los diversos autores.



Para la dimension psicopedagdégica, segun Rubio y Varas (2004), se hace uso de la
observacion, en la cual la observadora registra lo que acontece, analiza la informacion y
elabora unas conclusiones.

Entonces en un escenario educativo, es sugerente que se realice la observacion
participante, definida como: “...aquella en la que el investigador selecciona un grupo o
colectivo de personas y convive con ellas participando en su forma de vida y en sus
actividades cotidianas con mayor o menor grado de intensidad o implicacion....” (Rubio
y Varas, 2004: 457). Para indagar acerca de las estrategias de ensefianza, las “Ideas-
ideas” de Paulo Freire (Palacios, 1989) dimensiones de la sintesis critica en el siglo XXI

y el proceso de conscientizacién de Ignacio Martin-Baré (1998).

A continuacion se daré el fundamento teérico de las estrategias de ensefianza, segun
Avila (2012) y Davini (2010).

De acuerdo con Diaz Barriga (1998, citada en Avila, 2012: 38) las estrategias de

ensefanza: “...son procedimientos y recursos que el agente de ensefianza utiliza en

forma reflexiva y flexible...” con el fin de lograr un aprendizaje significativo. Lo cual

requiere de elementos que evidencien su utilizacion en el aula de clase.

Ademas es importante, el hecho de que las estrategias, sean ajustadas a la
cotidianidad de los estudiantes, pues Avila (2012) menciona que sera mas dificil para
los estudiantes cuando los conocimientos son descontextualizados, de la vida diaria de

los estudiantes.

Es importante que la utilizacion de las estrategias sean ajustadas a las necesidades de
la poblacién a ensefiar, entonces, segin Diaz Barriga (1998: citada por: Avila, 2012), el
docente debe orientar y guiar la utilizacion de estrategias que propicien el aprendizaje

efectivo.

Por lo tanto, la observacion participante, respecto a la utilizacién de estrategias, estara
en funcion de la orientacibn y manejo organizado que haga el docente, asi como la

respuesta que deé el estudiante a tal orientacion en el desempefio de las clases.



A continuacion se presenta la tabla 1, presentada en el capitulo 1, donde estan algunas
de las estrategias de acuerdo a la intencionalidad o propdsito, segun Diaz-Barriga
(1998, citada por: Avila, 2012).

Tipos de estrategia de

Proceso cognitivo en el incide la estrategia -
ensefianza

Activacion de los conocimientos previos - Objetivos o propdsitos
- Preinterrogantes

Generacion de expectativas apropiadas - Actividad generadora de
informacion previa
Orientar y mantener la atencién Preguntas insertadas

- llustraciones
- Pistas o claves tipograficas
o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada de la | - Mapas conceptuales
informacion que se ha de aprender (mejorar las | - Redes semanticas
conexiones internas) - Resumenes

Para potenciar el enlace entre conocimientos previos y | - Analogias
la informacidon que se ha de aprender (mejorar las
conexiones externas)

Como se puede observar, se presenta el aprendizaje cognitivo esperado de acuerdo a
la estrategia a utilizar, por lo tanto, también permitird establecer una importante

determinacién para los indicadores especificos a observar.

Otros puntos que se obtendran a través de la observacion participante, seran las “ideas-

fuerza” de Paulo Freire, segun Palacios (1989):

g) Toda accion educativa debe ir necesariamente precedida de una reflexion sobre
el hombre y de un andlisis del medio de vida concreto de los hombres a educar.

h) El hombre llega a ser sujeto mediante una reflexién sobre su situacion, sobre su
ambiente concreto; mientras mas reflexiona sobre la realidad, sobre su situacion
concreta, mas “emerge”.

i) En la medida en que el hombre reflexiona sobre este contexto y se compromete,

se construye a si mismo.



j) El hombre crea cultura en la medida en que, integrandose a las condiciones de
su contexto de vida, reflexiona sobre ellas y aporta respuestas a los desafios que
le plantean.

k) El hombre es creador de cultura y también es hacedor de la historia. La historia
es la respuesta del hombre a la naturaleza, a los otros hombres, a las relaciones
sociales.

[) Es preciso que la educacion esté adaptada al fin que se persigue, es decir, a
permitir al hombre llegar a ser sujeto, transformar el mundo, entablar relaciones

de reciprocidad.

Tales ideas fuerza, junto con el método de conscientizacion, de Paulo Freire (Avila,
Jiménez, Musito et. al., 2009), proponen una dinamica en la cual los autores,
mencionan que tal método es una propuesta psicosocial “...que trasciende la dimension
pedagdgica en su sentido técnico....” (Avila, Jiménez, Musito, et. al. 2009: 13), por lo

tanto el método de conscientizacion estd conformado de la siguiente manera:

1.- Primer momento: La seleccion de contenido o codificacion, segun Freire, este
momento también lo llama “codificacion” o “fase preparatoria”. La cual “...se trata de
identificar en la realidad vivida por lo grupos populares, aquellas fracciones mas

caracteristicas de sus condiciones de existencia denominadas situaciones limite...”

2.- Segundo momento: la organizacién del trabajo pedagdgico o decodificacion. Para

Freire, este momento consiste en “descomponer’ lo que se construyé en la fase

anterior: “...analizar la forma en que los sujetos estan percibiendo la realidad y
enfrentando los problemas cotidianos....”, lo cual a la vez, estd conformada en dos
fases:

2.1.- Etapa de motivacién. O sea que quienes participan se les conduce a un proceso
de reflexion donde piensan acerca del papel que tiene el hombre y la mujer, respecto a

la naturaleza y la sociedad, nombrandolos como: bienes materiales y bienes culturales.

2.2.- Etapa de conscientizacion: esta etapa se desglosa de la etapa anterior, de la cual

“...se extraen las palabras generadoras que reflejan mas cercanamente los problemas



vividos por los participantes....” (Avila, Jiménez, Musito, et. al. 2009: 13), entonces la

reflexion hard que los participantes, se piensen como actores de transformacion.

3.- Tercer momento: la relacion educativa en el proceso conscietizador, se fomenta a
través de la reflexion sobre la realidad y sobre su papel dentro de la misma, los pone en
la situacion de crear y formular propuestas ante los problemas detectados. “....Para
ello, el uso de estrategias de ensefianza-aprendizaje activas y participativas son de
gran importancia....” (Avila, Jiménez, Musito, et. al. 2009: 16), y entonces mencionan el
circulo de cultura como un momento de dialogo horizontal. Donde se rompe de alguna
manera el estilo vertical para poder estar dentro de un proceso de ensefianza-
aprendizaje horizontal que permita experiencias y saberes de los que participan como

educadores y educandos.

Se puede notar que las “ideas-fuerza”, son supuestos, en los que tendria que ejercerse
la labor educativa, para que sea una educacion acorde a la realidad de los sujetos a
observar y que permita la conciencia de la transformacion social, respecto al método
pedagogico; es un proceso mas especifico que deba llevarse a cabo en el momento de

la interaccion ensefianza-aprendizaje.

Entonces la construccién de categorias ira en funcion de tal método pedagoégico de
Paulo Freire, donde contenga los supuestos de la pedagogia critica.

Para complementar a las “ideas-fuerza” se tomaran en cuenta las dimensiones de la
sintesis critica, como reflexiones que se consideran de acuerdo a los retos del siglo

XXI, segun McLaren y Kincheloe (2008), formulan y son los siguientes:

1.- El desarrollo de una imaginacion sociocultural. Donde pueda desarrollarse la
habilidad de crear formas de colaboracion social, o sea que implica un compromiso del
ciudadano y la ciudadana.

2.- La reconstitucion del individuo fuera de los limites del individualismo abstracto. Esto
implica que no haya egocentrismo que deje fuera al tejido social, pero a la vez se
trabaje en no priorizar a la comunidad y dejar de lado al individuo. De alguna manera

que sean complementarios.



3.- La comprension del poder y la habilidad para interpretar sus efectos sobre lo social y
lo individual. Es necesario conocer, coémo se dinamiza el poder dentro del orden social,
para entenderlo y poder criticarlo.

4.- El suministro de alternativas para la alienacion del individuo. Se trata de que haya
una recuperacion del propio individuo, en cuanto a sus cualidades humanas.

5.- El cultivo de una conciencia critica que es consciente de la construccion social de la
subjetividad.

6.- La construccion de relaciones democraticas entre individuos que cohesionen la
comunidad. No solo se trata de ser comprender la realidad social en la cual se
desenvuelven los individuos, sino que entender y comprender otras practicas sociales y
sus relaciones con otras estructuras.

7.- La reconceptualizacion de la razon. Implica que no haya una fragmentacion
conceptual en cuanto al contexto de vida, pero a la vez se trabaja sobre racionalidades
actuales y ancestrales.

8.- La produccion de las habilidades sociales necesarias para activar la participacion en
una comunidad democratica inclusiva y transformada. Se debe propiciar en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, la convivencia entre profesores, estudiantes e integrantes
de la institucion, la convivencia democratica, en si de ciudadanas y ciudadanos

democréaticos.

Como se puede observar hay similitud, entre lo que se ha venido exponiendo respecto
a las “ideas-fuerza” de Paulo Freire, segun Palacios (1989), y las dimensiones de la
sintesis critica, de acuerdo a McLaren y Kincheloe (2008), se pueden complementar
puntos en comdn para que se puedan establecer las categorias a observar en la
dindmica escolar.

Es importante mencionar que otro aspecto a observar es la metodologia pedagdgica
gue propone Ignacio Martin-Baré (1998), que encamine a la conscientizacion, en este
sentido coincide expresamente con Paulo Freire, al momento de decir que: “...un
método pedagodgico tiene tantas mas posibilidades conscientizadoras cuanto pueda ser
mas activo, critico, comunitario y dialéctico....” (Martin-Bard, 1998: 153), esto implica
gue los elementos basicos a observar, es que el estudiante sea participativo y activo.

En si que no sea la dinamica dentro de lo que se llama relacion bancaria, donde el



estudiante sea depositario de informacion y que a base de memorizacion se trate su
aprendizaje.

También menciona que tiene que ser el proceso pedagdgico, un tanto comunitario, que
impida el individualismo, con base a la realidad y no problemas idealistas.

Por ultimo, el mecanismo para determinar que un trabajo académico es conscientizador
0 no, sera a través de la evaluacion. Este implica un instrumento que implica medir el

conocimiento con base a “...la realidad y en la realidad...” (Martin-Bar6, 1998: 155).

Para finalizar, se daran los puntos que se pretenden observar, de acuerdo con el
proceso conscietizador de Ignacio Martin-Bar6 (1998), en funciéon del proceso de
conscientizacién, como un proceso compuesto por tres dimensiones: psicoldgico, social

y politico.

El sentido esencial de la conscientizacion, como un proceso dindmico y reciproco entre
la reflexion y la praxis, se presenta en primer lugar la dimension psicoldgica, y esto

“

refiere a que es: “... un proceso actualizado y sufrido por las personas en su mas
profundo ser psiquico....” (Matin-Baro, 1998: 139). Porque hay un impacto emocional
que propicia a un cambio tanto de percepcion como de accién, porque en “...el proceso
de conscientizacién la persona va forjando una nueva conciencia de su propia realidad

frente al mundo, entendido éste en un sentido muy amplio...” (Martin-Bar6, 1998: 139).

En segundo Ilugar la dimension social, donde menciona lo siguiente: “...la
conscientizacion es un proceso social (cursivas del autor). Cabria decir que es un
proceso psico-social siempre que la unién de los dos términos no implicara un
reduccionismo ni psicolégico ni socioldgico....” (Martin-Bard, 1998: 140), esto quiere
decir que estructuralmente es un proceso social antes que psiquico, pues tanto
hombres como mujeres forman parte de un pueblo o comunidad. Entonces el proceso
educativo, propicia la formacion dentro de la transformacién de la naturaleza, como un
proceso comunitario. Por lo tanto para propiciar el quehacer educativo en pro de la
dimensién social, se debera tener en cuenta la pertenencia a la comunidad como eje

que refleje un cambio.



En tercer lugar, se tiene la dimension politica: “El caracter necesaria y
fundamentalmente social del proceso de la conscientizacion nos lleva de la mano a la
afirmacién de que todo proceso de conscientizacion es, por esencia, un proceso politico
(cursivas del autor)....” (Martin-Bard, 1998: 141). Y en este sentido es la praxis, la que
reflejaria el proceso conscientizador. Esto implica que efectivamente se lleve a cabo el

proceso conscietizador. Pues ademas menciona que “...Io politico constituye una
dimensién béasica de la realidad humana, (...) [tanto] en el sentido amplio de
organizacion, interdependencia e interaccion ciudadana, como (...) en el sentido mas
restringido de orientacion, determinacion y ejecucion de los destinos de una sociedad o
grupo social....” (Martin-Bar6, 1998: 141). Por lo tanto para considerar aspectos a
observar, es necesario determinar que, implica la real participacion de los estudiantes
de acuerdo a su entorno o comunidad y ademas implicaria elementos, como la toma de
decisiones de acuerdo al espacio al que pertenecen, acuerdos y manifestacion de

inconformidades.

Otra propuesta de Ignacio Martin-Bard (1998), es la metodologia pedagdgica, que
consiste principalmente que el proceso pedagdgico no se desarrolle dentro de lo que le

M«

llama educacion “bancaria” “... se engullen contenidos prefabricados y se cifra el ideal
en la capacidad memoristica para retener y acumular mas y mas datos (lo que supone
una cosificacién de la cultura)....” (Martin-Bar6, 1998: 153). Lo cual imposibilita una
practica educativa democratica y limita la participacion e iniciativa tanto de docentes
como de estudiantes. Para poder abordar lo que anteriormente menciona Martin-Baro
(1998), se abordara con puntos respecto a la “relacién profesor alumno” del libro: Paulo
Freire y la Educacion liberadora. De Escobar (1985), donde menciona que en la
educaciéon dominante hay relacion profesor alumno, fundamentalmente narrativa,

discursiva, disertadora. Lo cual consiste en que “...el educador aparece como su
agente [del alumno] indiscutible, como un sujeto real, cuya tarea indeclinable en ‘llenar’
a los educandos con los contenidos de su narracion....” (Escobar, 1985: 18). Por lo
tanto, genera una mecanizacion del proceso de ensefianza aprendizaje. La disertacion
la describe como el momento en que el educador utiliza la palabra hueca, verbalismo
alienado y alienante. Ademas, hay un gran peso en la “sonoridad” y no en la fuerza

transformadora. Esto en ocasiones lleva a que el estudiante memorice y repita, sin que



perciba lo que significa y otro punto, es que la narracion “...conduce a la memorizacién
mecanica del contenido narrado (...) los transforma en ‘vasijas’, en recipientes que
deben ser ‘llenados’...” (Escobar, 1985: 18). Con lo anterior, se puede decir que el

estudiante, se convierte en un receptor de informacion pasivo.

Martin-Bar6 (1998) considera que la educacion no debe ser “bancaria”, y adiciona el
aspecto de la evaluacién, que consiste en medir el conocimiento puesta en la realidad
para poder resolver problemas reales. Por lo tanto sera elemento que apruebe el

proceso de reflexion a praxis.

Con las caracteristicas de la educacion bancaria tanto de Escobar (1985) y Martin-Bar6
(1998), se puede hacer la distincion de categorias en cuanto a la educaciéon dominante
que refieren los dos autores y adicionando la evaluacién, se podran crear categorias
que permitan determinar si se siguen reproduciendo aspectos dominantes o Si

realmente se fortalece la horizontalidad.

Establecimiento de categorias, variables e indicadores, respecto a la dimension

Psicopedagodgica.

Con base a la anterior informacion expuesta, se puede determinar puntos convergentes
de acuerdo al proceso de construccidn de un sistema de observacion, que estara
conformado a partir de la dimension psicopedagdgica, crear categorias, variables e
indicadores de observaciéon, tomando el modelo de Bales, citado en Brewer y Crano
(1977).

- Las dimensiones, sera la que se ha venido trabajando como “Dimensiones de Gestion
educativa” de Pastrana (1995), en este caso para la observacion participante, consiste

en la dimension psicopedagdgica.

- Las categorias, segun Gomez-Jara y Pérez, (1981: 52) “...son los postulados
derivados de la ciencia social, que forman parte o integran los conceptos
particularizandolos. Representan una aproximacion mas precisa y concreta al tema de
investigacién”. En este sentido, las categorias seran los elementos que conformen a la

dimensién psicopedagogica. Construidas por las relaciones y similitudes entre las



Estrategias pedagogicas (Diaz Barriga, 1998, citada por Avila, 2012), Pedagogia de
Paulo Freire (Palacios, 1989), dimensiones de la sintesis critica ante el siglo XXI (Avila,
Jiménez, Musito et. al., 2009), puntos respecto a la Educacion Liberadora (Escobar,
1985) y proceso de conscietizacion y metodologia pedagodgica de Ignacio Martin-Baro
(1998).

- Subacategorias, se consideran los elementos que indican la presencia de alguna
categoria.

- Indicadores: son los elementos que caracterizan a la subcategoria en partes mas

pequenas.

- Indices: través de indices: son las particularidades Ultimas en el proceso clasificatorio,
en este caso es 0 para determinar que no satisfizo al indicador o 1 para determinar si si

satisfizo al indicador.
Construccion de categorias

Con el método de conscientizacion de Paulo Freire segun Avila, Jiménez, Musito, et. al.
(2009), se propone la siguiente adaptacién de categorias: estrategia de ensefianza y

“momentos” del método de conscietizacion.

Estrategias de ensefianza segun la intencionalidad o propdésito, de Diaz Barriga (1998,
citada por Avila, 2012)

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia Tipos de estrategia de ensefianza

1.- Activacion de los conocimientos previos. Objetivos o propésitos
Preinterrogantes

2.- Generacion de expectativas apropiadas Actividad generadora de informacion
previa

3.- Orientar y mantener la atencion Preguntas insertadas

llustraciones

Pistas o claves tipografcas o
discursivas

4.- Promover una organizacion mas adecuada de la | Mapas conceptuales

informacion que se ha de aprender (mejorar las conexiones | Redes semanticas

internas). Resimenes




5.- Para potenciar el enlace entre conocimientos previos y la | Analogias

informaciéon que se ha de aprender (mejorar las conexiones

externas)

Momentos del método conscientizador de | Explicacion

Paulo Freire (Avila, Jiménez, Musito, et. al.

(2009)

1.- Seleccion de contenido o codificacion. Fase | Identificar la realidad vivida e identificar sus

preparatoria

condiciones de existencia, para estimular la critica
de su situacion.

2. La organizacién del trabajo pedagdgico o
decodificacion.

“Descomponer” analizar la forma en que los sujetos
estan percibiendo la realidad y enfrentando los
problemas cotidianos.

2.1.- Etapa de motivacion

Codificar en imagenes los problemas y situaciones.

Binomio, naturaleza sociedad.

2.2. Etapa de concientizacion Palabras  generadoras, que reflejan mas
cercanamente los problemas vividos de los
participantes.

3.- La relacibn educativa en proceso | Formulacion de respuestas practicas a los

concientizador.

problemas detectados.

Visualizacion de ajustes entre momentos del método y las estrategias de ensefianza, de

Diaz Barriga (1998)

del método
de Paulo Freire
Musito, et. al.

Momentos
conscientizador
(Avila, Jiménez,

Proceso cognitivo en el que incide
la estrategia

Tipos de estrategia de
ensefianza

(2009)
3.- La relacién educativa en el | 1.- Activaciéon de los conocimientos | 1.- Objetivos o]
proceso concientizador. previos. propdsitos

1.- Seleccibn de contenido o
codificacion. Fase preparatoria

1.- Activacion de los conocimientos
previos.

2.- Preinterrogantes

2. La organizacibn del trabajo | 2.- Generacion de expectativas | 3.- Actividad generadora
pedagégico o decodificacion. apropiadas de informacion previa
2.1.- Etapa de motivacion
3.- Orientar y mantener la atencion 4.- Preguntas insertadas
5.- llustraciones
6.- Pistas o claves
tipografcas
7.- Discursivas
2. La organizacion del trabajo | 4.- Promover una organizacién mas | 8.- Mapas conceptuales

pedagogico o decodificacion.
2.1.- Etapa de motivacion

adecuada de la informacién que se
ha de aprender (mejorar Ilas
conexiones internas).

9.- Redes semanticas
10.- Reslimenes

2.2. Etapa de concientizacion

5.- Para potenciar el enlace entre

11.- Analogias




conocimientos previos y la
informacién que se ha de aprender
(mejorar las conexiones externas)

Categorias:

Las categorias respecto a los momentos del método pedagdgico de Paulo Freire (Avila,

Jiménez, Musito, et. al. (2009) y las Estrategias de ensefianza de Diaz Barriga (1998).

Se proponen de la siguiente manera:

Categoria Estrategia Momentos Indicadores indice
(subcategorias) (subcategorias) 0|1
Estrategias | 1.- Objetivos: | Momento 3. 1.3.-Objetivo praxico
de Enunciado que | Respuestas a Establecimiento del objetivo de
ensefianza- | establece problemas la clase en funcion de praxis.
método condiciones: tipo de
pedagégico | actividad, evaluacion.
2.- Preinterrogantes: Momento 1. 2.1.- Preinterrogantes criticas.
Preguntas que activan | Activacion de Preguntas que se dirijan a la
la informacién. conocimientos critica social.
previos
3.- Actividad | Momento 2.1. 3.21.- Actividad reflexiva
generadora de | Percepcion de la Actividad que  propicie la
informacion previa realidad. reflexion en cuanto a la realidad
Es la actividad que social.
propicia recordar y
formular  reflexiones
en cuanto a lo visto
previamente.
4.- Preguntas | Momento 2.1. 4.21.- Preguntas de reflexion
insertadas: Preguntas | Percepcién de la Preguntas que generen reflexion
que se formulan | realidad. o discusion acerca de su propia
constantemente realidad.
durante la sesion.
5.- llustraciones: Momento 2.1. 5.21.- Imégenes de reflexién
Representacion visual | Percepcion de la social
de conceptos. realidad Representaciones visuales, con
contenido critico de la realidad
social.
6.- Pistas o claves | Momento 2.1. 6.21.- Tipografia textual-reflexién
tipograficas: Percepcion de la social
Pistas para enfatizar | realidad. Sefialamiento en texto, donde
informacién en un marque puntos de reflexion




texto. social.

7.- Pistas o claves | Momento 2.1.- 7.21.- Tipografia discursiva-
discursivas: Pistas | percepcion de la reflexiéon social.

para enfatizar | realidad Tipografias  discursivas  que
informacion relevante enfaticen palabras relacionadas
en el discurso. con la critica social.

8.-Mapas Momento 2.1..- 8.21.- mapa-realidad
conceptuales: Percepcion de la Representacion  grafica con
Representacion realidad contenido acerca de la realidad
gréfica, ordenada de social.

acuerdo a una

informacion.

9.- Redes semanticas: | Momento 2.1. 9.21.- Redes-realidad

Representacion
grafica ordenada

Percepcion de la
realidad.

Representacion  grafica  con
contenido acerca de la realidad
social.

10.- Resumenes:
Sintesis y abstraccion
de informacion

Momento 2.1.
percepcion de la
realidad

10.21.- Sintesis-realidad
Resumen de una informacion,
acerca de la realidad social.

11.- Analogias:
Proposicion que
tienen similitud con
otra

Momento 2.2.
Percepcion de la
realidad

11.22.- Analogia critica
Palabras que representen los
problemas inmediatos.

Categorias, subcategorias e indicadores en funcion de las “ideas-fuerza” de

Paulo Freire (Palacios, 1989) y las dimensiones de la sintesis critica de McLaren y

Kincheloe (2008)

Las “ideas-fuerza” de Paulo Freire, segun Palacios (1989). Dimension psicopedagogica.

Relacion entre las dimensiones de la sintesis critica de Peter McLaren y J.L. Kincheloe

(2008), con base al método pedagdgico de Paulo Freire.

Ideas fuerza de Paulo Freire (JesUs Palacios, 1989)

Ideas explicativas

Toda acciéon educativa debe ir necesariamente
precedida de una reflexion sobre el hombre y
de un andlisis del medio de vida concreto de
los hombres a educar.

Dentro del desarrollo de la clase, hay un
discurso de acuerdo a la importancia de los
pueblos latinoamericanos.

Se invita a los estudiantes a no dicotomizar el
saber y el hacer (reflexion y praxis).

El hombre llega a ser sujeto mediante una
reflexion sobre su situacidn, sobre su ambiente
concreto; mientras mas reflexiona sobre la
realidad, sobre su situaciébn concreta, mas
“emerge”.

Constantemente el docente proporciona
elementos discursivos, para que el estudiante
se posicione desde su realidad concreta.




En la medida en que el hombre reflexiona
sobre este contexto y se compromete, se
construye a si mismo.

Se trabaja sobre la conciencia critica de la
realidad “objetiva y desafiadora”.

El hombre crea cultura en la medida en que,
integrandose a las condiciones de su contexto
de vida, reflexiona sobre ellas y aporta
respuestas a los desafios que le plantean.

Se insiste en que los responsables de la
transformacion social son los estudiantes,
profesores, y demas personas.

El hombre es creador de cultura y también es
hacedor de la historia. La historia es la
respuesta del hombre a la naturaleza, a los
otros hombres, a las relaciones sociales.

Se utilizan conocimientos histoéricos como base
de la reflexion de la realidad actual.

Es preciso que la educacion esté adaptada al
fin que se persigue, es decir, a permitir al
hombre llegar a ser sujeto, transformar el

La clase esta adaptada de acuerdo a formar al
estudiante, en cuanto a su formacién para
transformar el mundo y la realidad.

mundo, entablar relaciones de reciprocidad.

Las dimensiones de la sintesis critica de McLaren y Kincheloe (2008)

Dimensiones de la sintesis critica

Explicacion

1.-El desarrollo de una imaginacién sociocultural

Puede desarrollarse la habilidad de crear formas de
colaboracién social, o sea que implica un compromiso
del ciudadano y la ciudadana.

2.-La reconstitucion del individuo fuera de los

limites del individualismo abstracto

Que no haya egocentrismo que deje fuera al tejido
social, pero a la vez se trabaje en no priorizar a la
comunidad y dejar de lado al individuo.

3.-La comprension del poder y la habilidad para
interpretar sus efectos sobre lo social y lo
individual.

Conocer, cédmo se dinamiza el poder dentro del orden
social, para entenderlo y poder criticarlo.

4.-El suministro de alternativas para la alienacién
del individuo.

Recuperacién del propio individuo, en cuanto a sus
cualidades humanas.

5.-El cultivo de una conciencia critica que es
consciente de la construcciébn social de la
subjetividad.

Fomento de reflexiones en cuanto a la construccion
social.

6.-La construcciéon de relaciones democraticas
entre individuos que cohesionen la comunidad.

Se fomenta una dindmica democratica a partir de una
alteridad critica.

7.-La reconceptualizacion de la razén

Donde no haya una fragmentacion conceptual en
cuanto al contexto de vida, pero a la vez se trabaja sobre
racionalidades actuales y ancestrales.

8.-La produccion de las habilidades sociales
necesarias para activar la participaciéon en una
comunidad democrética inclusiva y transformada

Propiciar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
convivencia entre profesores, estudiantes e integrantes
de la institucion, la convivencia democrética, en si de
ciudadanas y ciudadanos democraticos.




Coincidencias entre las “ideas-fuerza” de Paulo Freire (Jesus Palacios, 1989) y las

dimensiones de la sintesis critica por Peter McLaren y J.L. Kincheloe (2008).

Categoria: pedagogia critica

Ideas fuerza de Paulo | Dimensiones de la | indicadores construidos indice
Freire (JesUs Palacios, | gintesis critica Peter
0 |1
1989)
McLaren y J.L.
Kincheloe (2008)
a) Toda accién educativa | 3.-La comprension del | a.3.1. Reflexién del poder: implica

debe ir necesariamente

poder y la habilidad para

opiniones respecto a quien toma

precedida de una | interpretar sus efectos | decisiones y afecta a terceros.

reflexion sobre el | sobre lo social y lo | a.3.2. Efectos del medio de vida:

hombre y de un andlisis | individual. opiniones respecto a la accion

del medio de vida individual y grupal que influya

concreto de los alrededor.

hombres a educar. a.2.3. Accién educativa individual:
opiniones respecto al acto personal.
a.2.4. Accion educativa social:
opiniones respecto a la accion
comunidad.

b) El hombre llega a ser | 5.-EI cultivo de wuna | b.5.1. Conciencia critica de situacion
sujeto mediante una | conciencia critica que es | propia: da ejemplos de la vida propia
reflexion ~ sobre  su | consciente de la | que implica autoobservaacién.
situacion, sobre  su | construccién social de la | b.5.2.  Conciencia  critica  del
ambiente concreto; | subjetividad. ambiente concreto: hace referencia
mientras mas reflexiona sobre su ambiente conreto.
sobre la realidad, sobre
su situacién concreta,
mas “emerge”.

¢) En la medida en que el | 4.-El suministro de | c.4.1. Solucién a alienacion:
hombre reflexiona | alternativas para la | reflexiones en cuanto a la
sobre este contexto y | alienacion del individuo recuperacion de esencia humana.
se compromete, se c.4.2. Cualidades humanas:
construye a si mismo. reconocimiento de las

caracteristicas humanas.
d) El hombre crea cultura | 8.-La produccién de las | d.8.1.- Integracién

en la medida en que,
integrdndose a las
condiciones de su
contexto de vida,
reflexiona sobre ellas y
aporta respuestas a los
desafios que le
plantean.

habilidades sociales
necesarias para activar la
participacion en  una
comunidad democrética
inclusiva y transformada.

d.8.2. Participacion en comunidad:
con base a solidaridad y respeto
dentro del aula.

d.8.3. Democracia inclusiva:
reciprocidad de opiniones para toma
de decisiones.

d.8.4. Respuesta a problematicas




e.7.1- Racionalidad actual
e.7.2. Racionalidad ancestral

e) El hombre es creador
de cultura y también es
hacedor de la historia.
La  historia es la
respuesta del hombre a

7.-La reconceptualizacion
de la razon.

la naturaleza, a
otros hombres, a
relaciones sociales.

los
las

f) Es
educacioén

adaptada al fin que se

preciso

que la | 1.-El

esté

desarrollo de una
imaginacion sociocultural
2.-La reconstitucion del

f.1.1. Solidaridad
d.8.1.)

f.2.1. no individualismo abstracto

(contenida en

persigue, es decir, a | individuo fuera de los | f.6.1. Democracia (contenida en
permitir ~ al  hombre | limites del individualismo | d.8.3.)
llegar a ser sujeto, | abstracto f.6.2. Reciprocidad: (contenida en
transformar el mundo, | 6.-La construccion de | d.8.3.)

entablar relaciones de

reciprocidad. entre  individuos que
cohesionen la
comunidad.

relaciones democraticas

Psicologia de la Liberacion de Ignacio Martin-Baré (1998). Cuadro de categorias

construidas con las dimensiones de la conscientizacion.

Categorias Subcategorias Indicadores indice

0 |1
1.- -1.1.Proceso llevado a la | 1.1.1.1 Praxis: devenir de la reflexién, que
Conscientizacién | practica es practica en movimiento.

como proceso

-1.2.Estudiante activo
-1.3.Conciencia de su propia
realidad

1.1.2.1. Activo/activa: implica que el
estudiante sea activo y no mero receptor
de informacion.

1.1.3.1. Realidad: el mundo inmediato de
la comunidad escolar.

1.1.- Psicoldgica | -1.1.1.Conscientizacion como | 1.1.1.1.1. Hecho sufrido: la persona va
un hecho individual sufrido forjando una nueva conciencia.
-1.1.2.Tanto profesor como | 1.1.1.1.2. Conciencia de la realidad.

alumno va forjando una nueva
conciencia de su propia realidad
-1.1.3.El ser se sabe a si mismo
y a su mundo

-1.1.4.Dialéctica de praxis y
reflexién

-1.1.5.Lo que el individuo llega
a ser depende,
fundamentalmente, de aquello
que su hacer logra realizar en el
medio

Implica saber el mundo que circunda al
sujeto.

1.1.1.1.3a. El si mismo: conciencia de la
propia persona respecto al mundo
externo.

1.1.1.1.3b. El mundo: lo que tiene que ver
con lo material.

1.1.1.1.4. Reflexién: proceso personal que
lleva a un cambio y movimiento.

1.1.1.1.5. Transformacién del medio: que
el sujeto tenga intencion de un cambio
favorable.




1.2.- Social
(comunitario)

-1.2.1.El estudiante se
encuentra dentro de una
dinamica fomentada a la

interaccion con sus compafieros
-1.2.2.El estudiante representa

en el aula el sentido de
pertenencia a la comunidad
escolar

-1.2.3.Existe  un sentido de

aprendizaje mutuo
-1.2.4.transformacion del grupo
para generar conciencia

1.2.1.2.1. Interaccién; compartimiento de
subjetividad con el otro.
1.2.1.2.2. Sentido de pertenencia: verse

como parte de una comunidad
determinada.
1.2.1.2.3. Aprendizaje mutuo:

retroalimentacion entre sujetos que
conformen la dindmica escolar.

1.2.1.2.4. Transformacién (coincidente
con1.1.15.1)

1.2.1.2.5. Culturacion creativa: en
beneficio de una socializacién.

-1.2.5.Conscientizacion y | 1.2.1.2.5. Culturacion revolucionaria. Que
culturacion creativo y | no sea adaptativo-acomodacionista.
revolucionario

1.3.- Politica -1.3.1.Praxis de la | 1.3.1.3.1. (coincidente con 1.1.1.)

conscientizacién
-1.3.2.0rganizacion,
interdependencia e interaccion
ciudadana

-1.3.3.Participacién activa
-1.3.4.0pinién respecto a
mecanismos y  estructuras
determinantes para la sociedad
-1.3.5.Acciones que fomenten la
transformacion social
-1.3.6.Forja un sentido futuro
nuevo y diferente

-1.3.7.Se va forjando un
proyecto histérico nuevo.

- 1.3.8.Imagen nueva de la
comunidad

-1.3.9.Libertad de la comunidad
-1.3.10.Desencadenamiento de
fuerzas liberadoras

1.3.1.3.2. Interaccién ciudadana: que
implica organizacién y toma de decisiones
respetando derechos.

1.3.1.3.3. Participacion activa (1.1.2.1.)
1.3.1.3.4.0pinion

1.3.1.35. Transformacion
(coincidente con 1.1.1.5.1.)
1.3.1.3.6. Proposicién a futuro: que den
propuestas a futuro.

1.3.1.3.7. Historia nueva: hablar sobre un
futuro nuevo.

1.3.1.3.8. Comunidad: implica ejercicio de
solidaridad, cooperacién e interaccion.
1.3.1.3.9. Libertad: de expresion.
1.3.1.3.10. Desencadenamiento:
generacion de expectativas.

social

Metodologia pedagdgica de segun Ignacio Martin-Bar6 (1998) y la Educacion
Liberadora (Escobar, 1985)

Categoria: Educacion liberadora

1.-
Educacién
liberadora

Caracteristicas a considerar.
Relacion docente-estudiante de
acuerdo con la educacion “bancaria”
(subcategoria)

Indicadores de acuerdo a la Educacién
Liberadora

1.1. El educador “llena” a los estudiantes
con su narracion

1.- “llenar”
El docente so6lo da informacién para que los
estudiantes escuchen.




1.2. El educador utiliza palabra hueca,
verbalismo alienado y alienante

2.- Palabra hueca

Utilizacién de palabras sin contextualizarlas.
3.- Verbalismo alienado

El contenido del discurso tiene caracteristicas
ajenas a las cualidades humanas.

4.- Verbalismo alienante

El contenido del discurso ajeno a
caracteristicas humanas, tiende a generar
desconfianza.

1.3. El educador utiliza la “sonoridad de
su palabra” y no su fuerza

5.- Sonoridad de palabra
Levanta la voz, como signo de impaosicion.

transformadora.
1.4. El educando utiliza la memorizacién | 6.- Memorizacién mecanica
mecanica La dinamica se fundamenta en memorizar.

1.5. El educador convierte a los
estudiantes en ‘vasijas’

7.- ‘Vasija’
Objeto que sélo esta por llenarse

1.6. El educador hace comunicados

8.- Comunicados huecos
Discurso sin sentido critico

1.7. El estudiante se convierte en
receptor pasivo de la informacién

9.- Receptor
Se dedica exclusivamente a recibir
informacion

2.-
Metodologia
pedagdgica:
la
evaluacion

Caracteristicas de la evaluacion
segun Martin-Baro (1998)

Subcategorias de acuerdo a la evaluacién
Martin-Bar6 (1998)

2.1. Medir el conocimiento en cuanto a 10.- Realidad
la realidad Se basa en la realidad inmediata
2.2. Que propicie solucién a problemas 11.- Praxis

reales

De la reflexién llega a la accion

2.3. Reflejo de la reflexion y la praxis

12.- Problemas cotidianos
Exposicion de problematicas actuales.

2.4. Puesta a prueba la reflexién en la
realidad

13.- Reflexién
Implica pensar acerca del mundo actual.
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Concentracién indicadores.

Categorias respecto a los momentos del método pedagdgico de Paulo Freire (Avila,
Jiménez, Musito, et. al. (2009) y las Estrategias de ensefianza de Diaz Barriga

(1998).

Indicador

Significado

1.3.-Objetivo praxico

Establecimiento del objetivo de la clase en
funcion de praxis.

2.1.- Preinterrogantes criticas.

Preguntas que se dirijan a la critica social.

3.21.- Actividad reflexiva

Actividad que propicie la reflexién en cuanto a la
realidad social.

4.21.- Preguntas de reflexion

Preguntas que generen reflexion o discusion
acerca de su propia realidad.

5.21.- Imagenes de reflexién social

Representaciones visuales, con contenido critico
de la realidad social.

6.21.- Tipografia textual-reflexién social

Sefialamiento en texto, donde marque puntos de
reflexion social.

7.21.- Tipografia discursiva-reflexion social..

Tipografias discursivas que enfaticen palabras
relacionadas con la critica social

8.21.- mapa-realidad

Representacion grafica con contenido acerca de
la realidad social.

9.21.- Redes-realidad

Representacién grafica con contenido acerca de
la realidad social.

10.21.- Sintesis-realidad

Resumen de una informacién, acerca de la
realidad social.

11.22.- Analogia critica

Palabras que representen los problemas
inmediatos.

En el cuadro anterior se puede visualizar las estrategias de Diaz Barriga (1998) y los
momentos del método pedagdgico de Paulo Freire (Avila, Jiménez, Musito, et. al., 2009)
entonces se establecen los indicadores de la siguiente manera:

Indicadores:

Como se puede observar, en cada categoria o 